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 وتقديرشكر 
 بحثو كتابة أنيي الباحثوقد سرور دواعي بجزيلأنمن بدءاً الجيد ىذا يتوج

الشكروالتقديرإلىالدكتورميندمحمدعبدالستارالنعيميالذياشرفعمىىذا
البحث،لماأبداهمنرعايةواىتمام،ولمابذلومنجيدعمميصادق،وقراءةأمينة

يوتوجيوسديدورعايةأخويةطوالمدةإعدادالبحث.ولماغمرنيبومنخمقعمم
مساعدة من أبدوه لما الخبراء السادة إلى وامتنانو بشكره الباحث يتقدم كما

وملاحظاتوتوجيياتعمميةقيمة.
وبالأخص النفس عمم قسم وأساتذة رئيس إلى وتقديره شكره الباحث يسجل كما

ستاذالدكتوروىيبمجيدالكبيسي،والدكتورالأستاذالدكتورخميلإبراىيمرسولوالأ
فاضلألساعديعمىسعةصدورىموتقديمالمشورةالصادقة،والأمينةإلىالباحث.

الباحثانيتقدمبوافرالشكروالتقديرإلىالأستاذعباسفاضلفيمختبرىولاينس
البحث.عممالنفسالذيكانلوالدورالكبيرفيإعدادالتجربةوتطبيقياعمى

إلى شكره ووافر بخالصتقديره الباحث يتقدم بالجميل والعرفان الوفاء باب ومن
منعون أبدوه الربيعيلما أياد حسين، قاسم حيدرفاضل، رياضعزيز، زملائو

ومشورة.
المعنوي، الدعم لو قدمت التي أسرتو إلى وتقديره شكره الباحث يسجل وأخيرا

لإعانةعمىالصبر،وتوفيرالأجواءالمثاليةالمناسبةوالإسناد،وتخفيفالأعباء،وا
لمبحثالعممي،ولماأبدتومنرعايةطوالمدةإعدادالبحث.

فبحماسكلىؤلاء،ومناقشاتيم،وملاحظاتيم،ومتابعتيمتمانجازىذاالبحث.


-ومناللهالتوفيق-


 الباحث
 ثبت المحتويات

 الصفحة الموضوع



 ب 

  شكر وتقدير
  مستخمص الرسالة

  ثبت المحتويات
  ثبت الجداول
  ثبت الأشكال
  ثبت الملاحق

  الفصل الأول: مشكمة البحث والحاجة إليو
 1 مشكمة البحث

 5 أىمية البحث والحاجة إليو
 13 أىداف البحث وفرضياتو

 16 حدود البحث
 16 تحديد المصطمحات

  الفصل الثاني: الإطار النظري
  الذكاء
 11 مقدمة

 12 إختبارات الذكاء
 22 نظريات الذكاء

  الإنتباه
 52 مقدمة

 57 طبيعة الإنتباه
 61 أنواع الإنتباه

 63 العوامل المؤثرة في الإنتباه
 66 نظريات الإنتباه

جراءا   توالفصل الثالث: منيجية البحث وا 
 85 أولا: مجتمع البحث وعينتو



 ج 

 88 ثانيا: عينة البحث الأساسية
 111 ثالثا: أداتا البحث

 113 رابعا: التصميم التجريبي والتطبيق النيائي
 115 خامسا: الوسائل الإحصائية

  الفصل الرابع: عرض النتائج ومناقشتيا
نتبدداه البصددري أولا: إعددداد أداة لقيدداس الإنتبدداه المنقسددم الددذي يتضددمن الإ 

 السمعي المنقسم والإنتباه السمعي المنقسم. -المنقسم والإنتباه البصري
116 

سددمعي منقسددم   -ثانيددا: قيدداس الإنتبدداه المنقسددمن بصددري منقسددم  بصددري
 سمعي منقسم( لدى طمبة الجامعة.

116 

 -ثالثا: التعرف عمى الفروق في الإنتباه المنقسمن بصري منقسدم  بصدري
سددمعي منقسددم( لدددى طمبددة الجامعددة عمددى وفددق مت يددرات  سددمعي منقسددم 

الدددذكاءن جيددد  وسددط  دون الوسددط( والجددنسن ذكددور  إندداث( والتخصددص 
 الدراسين عممي  إنساني(

111 

 126 التوصيات 
 127 المقترحات
 128 المصادر
 145 الملاحق

 A-B الممخص بالم ة الإنكميزية

 
 

 
 

 ثبت الجداول
 الصفحة العنوان رقم
( موزعدة عمدى 1114-1113أسماء كميات جامعة ب داد وأعداد طمبتيدا لمعدام الدراسدين 1

 وفق مت ير الجنس 
87 



 د 
( موزعددة 1114-1113أقسدام الكميدة التقنيددة الميكانيكيدة وأعدداد طمبتيددا لمعدام الدراسدين2

 عمى وفق مت ير الجنس
88 

 111 الدراسيعينة البحث الأساسية موزعة عمى وفق مت يري الجنس والتخصص 3
 114 عينة التطبيق الإستطلاعي موزعة عمى وفق مت ير الجنس4
عينة الثبات بطريقة إعادة الإختبار لإختبار المصدفوفات المتتابعدة القياسدي لدرافن لقيداس 5

 الذكاء
116 

 112 عينة التطبيق الإستطلاعي لتجارب الإنتباه المنقسم موزعة عمى وفق مت ير الجنس6
 114 ( لمبحث الحالي 2x  1 x  1التجريبين  التصميم7
الإختبار التائي لمفرق بدين متوسدط درجدات الإنتبداه البصدري المنقسدم والمتوسدط الفرضدي 8

 لممقياس لدى عينة البحث
117 

السدمعي المنقسدم والمتوسدط  -الإختبار التائي لمفرق بين متوسط درجات الإنتباه البصري9
 لبحثالفرضي لممقياس لدى عينة ا

117 

الإختبار التائي لمفرق بين متوسدط درجدات الإنتبداه السدمعي المنقسدم والمتوسدط الفرضدي 11
 لممقياس لدى عينة البحث

118 

المقارنددة فددي الانتبدداه البصددري المنقسددم لدددى طمبددة الجامعددة عمددى وفددق مت يددرات الددذكاء 11
 والجنس والتخصص الدراسي

111 

ذكاء الجيدد  ذوي الدذكاء الوسدط  ذوي الدذكاء دون الوسدط( المقارنة بين مجاميعن ذوي ال12
 في الإنتباه البصري المنقسم

112 

السدمعي المنقسدم لددى طمبدة الجامعدة عمدى وفدق مت يدرات  -المقارنة في الانتباه البصدري13
 الذكاء والجنس والتخصص الدراسي

116 

ط  ذوي الدذكاء دون الوسدط( المقارنة بين مجاميعن ذوي الذكاء الجيدد  ذوي الدذكاء الوسد14
 السمعي المنقسم -في الإنتباه البصري

117 

المقارنددة فددي الإنتبدداه السددمعي المنقسددم لدددى طمبددة الجامعددة عمددى وفددق مت يددرات الددذكاء 15
 والجنس والتخصص الدراسي

121 

المقارنة بين مجاميعن ذوي الذكاء الجيدد  ذوي الدذكاء الوسدط  ذوي الدذكاء دون الوسدط( 16
 الإنتباه السمعي المنقسم في

122 

 
 

 
 ثبت الأشكال

 الصفحة العنوان رقم
 31 النموذج اليرمي الكامل عند بيرت 1



 ه 

 32 النموذج اليرمي عند فرنون 1
 35 النموذج المورفولوجي الكامل لجيمفورد 2
رسددم تخطيطددي يوضددم قسددم محدددد مددن القشددرة الدمابيددة يعنددى بالإنتبدداه  3

 البصري
61 

 67 القناة المفردة للإنتباهأنموذج  4
 71 رسم توضيحي لأنموذج المصفاة لبرودبنت 5
 71 أنموذج الإنتقاء المبكرن التضعيف أو التخفيف( لتريزمان 6
 74 أنموذج الإنتقاء المتأخر لنورمان 7
 77 أنموذج القنوات المستقمة لشيفرين وآخرين 8

 82 رةأنموذج آتكنسون وشيفرين في الإنتباه والذاك 11
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

 ثبت الملاحق
 الصفحة العنوان رقم
 145 إختبار المصفوفات المتتابعة القياسي لرافن 1



 و 

 116 ورقة الإجابة عمى إختبار المصفوفات المتتابعة القياسي لرافن 1
الإستبيان المقددم لمخبدراء فدي مددى صدلاحية إختبدار المصدفوفات  2

 ذكاءالمتتابعة القياسي لرافن لقياس ال
117 

 111 جياز قياس الإنتباه البصري المنقسم مع صور التجربة الأولى 3
 118 ورقة الإجابة عمى تجربة الإنتباه البصري المنقسم 4
 -الكممددات التددي يسددمعيا المفحددوص فددي تجربددة الإنتبدداه البصددري 5

 السمعي المنقسم
121 

السدددمعي المنقسدددم مدددع صدددور  -جيددداز قيددداس الإنتبددداه البصدددري 6
 تجربة الثانيةال

121 

 131 السمعي المنقسم -ورقة الإجابة عمى تجربة الإنتباه البصري 7
 المقطع الأول لتجربة الإنتباه السمعي المنقسم 8

 المقطع الثاني لتجربة الإنتباه السمعي المنقسم
131 
131 

 132 ورقة الإجابة عمى تجربة الإنتباه السمعي المتنقسم  11
لمخبراء في مدى صلاحية التجارب الثلاثة لقيداس  الإتبيان المقدم 11

 الإنتباه المنقسم
133 
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يعدالانتباهعمميةمعرفيةوديناميكيةفعالةوىادفةتربطالكائنالحيبمحيطو
يع كما والاجتماعي، دالمادي لأنو المعرفية العقمية لمعمميات يمدخلا لتقاءإمثل

بالوا إلىقعالمعرفة الإنتباه ينبغي فإنو البيئة مع الصحيح التوافق يتحقق ولكي
.مفرداتياوعناصرىاومتغيراتياالتيتيمالفردوتمنحوقدرةكافيةلإدامةالتفاعل

نىناكمواقفحياتيةومينتحتاجمنالفردتقسيمانتباىوعمىأكثرمنإ
.نفسوأوأداءميمتينأوأكثرفيالوقتفيآنواحدثيرم

 الفرد إيجبعمى تقسيم منو تتطمب ميمة أداء أنتباىعند إلىو، ينتبو ن
رسائلسريعةومتعددةفيآنواحدوالاستجابةلياكمايجبوكماتتطمبمنوىذه

يتضمنثيراتالم عقميا المواقفوالمينتحتاجمنالفردنشاطا مناستجابة.ىذه
التذكروالتفكير.مجموعةمنالعممياتالعقميةكالإدراكو

لقدىدفالبحثالحاليإلى:
الانتباهالمنقسم  إعدادأداةلقياس -1
 قياسالانتباهالمنقسملدىطمبةالجامعة. -2

 معرفةأثرالذكاء)النشاطالعقمي(فيقدرةالفردعمىتقسيمانتباىو. -3

يالقياسوتحقيقالأىدافالبحث،قامالباحثباعتماداختبارالمصفوفاتالمتتابعة
(طالباوطالبة141لرافنلقياسالذكاء.وقدتمتطبيقالاختبارعمىعينةبمغت)

منطمبةجامعةبغدادوالكميةالتقنيةالميكانيكية.
كماصممالباحثثلاثتجاربلقياسالانتباهالمنقسم:


الأولىلقياسالانتباهالبصريالمنقسم.التجربة -
 السمعيالمنقسم.–تباهالبصريالثانيةلقياسالانالتجربة -

 الثالثةلقياسالانتباهالسمعيالمنقسم.التجربة -

ومعادلة الثلاثي التباين تحميل باستخدام إحصائيا ومعالجتيا البيانات تحميل وبعد
.تائيمعاملارتباطبيرسونوالاختبارال

توصلالباحثإلىالنتائجالآتية:
 التجربة الأولى: -



 ح 

فيالانتباهالبصريالمنقسملدىطمبةالجامعة.ىناكأثرلمذكاء -1
الجنس -2 لمتغير أثر إناث(ليسىناك ذكور، المنقسم) البصري الانتباه في

 لدىطمبةالجامعة.

التخصص -3 لمتغير أثر ىناك إنساني(ليس البصري)عممي، الانتباه في
 المنقسملدىطمبةالجامعة.

 التجربة الثانية: -
السمعيالمنقسملدىطمبةالجامعة.–نتباهالبصريىناكأثرلمذكاءفيالا -1
السمعي–فيالانتباهالبصري)ذكور،إناث(ليسىناكأثرلمتغيرالجنس -2

 المنقسملدىطمبةالجامعة.

الدراسي -3 التخصص لمتغير أثر ىناك إنساني(ليس الانتباه)عممي، في
 السمعيالمنقسملدىطمبةالجامعة.–البصري

 لثة:التجربة الثا -
فيالانتباهالسمعيالمنقسملدىطمبةالجامعة.ءىناكأثرلمذكا -1
فيالانتباهالسمعيالمنقسم)ذكور،إناث(ليسىناكأثرلمتغيرالجنس -2

 لدىطمبةالجامعة.

الدراسي -3 التخصص لمتغير أثر ىناك إنساني(ليس عممي، الانتباه) في
 السمعيالمنقسملدىطمبةالجامعة.

لمجوانبذاتالعلاقةبيذاالبحث،فقدأوصىالباحثبعددمنالتوصياتواستكمالا
منيا:
الاستفادةمنخريجيالجامعاتفيأداءالوظائفالتيتتطمبقدراعاليامن -1

تقسيمالانتباه.
لشغل -2 المتقدمين الأفراد لتصنيف معيارا الانتباه تقسيم عمى القدرة اعتماد

 القدرات.وظائفتحتاجمثلىذاالنوعمن

واقترحالباحثعددامنالدراساتوالبحوثالعمميةمنيا:
المثيرات -1 وبعض النفسية الضغوط أثر تتناول تجريبية دراسة إجراء

الديموغرافيةفيتقسيمالانتباهلدىالفرد.



 ط 

إجراءدراسةتجريبيةتتناولأثرالتدريبفيالانتباهالمنقسم. -2
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 : الذكاء

 مقدمة 
روماني أوؿ مرة عمى يد الفيمسوؼ ال  Intelligentiaظيرت الكممة اللاتينية 

وتعني لغوياً   Intelligenceشيشروف وشاعت ىذه الكممة في الانكميزية والفرنسية 
. وقد ترجـ  Sagacityوالحكمة   Understandingوالفيـ  Intellectالذىف 

 ( .924،ص 9434العرب ىذه الكممة بمصطمح "الذكاء" )عبد الخالؽ ،
عة الفيـ ويرجع أصؿ الكممة ومصطمح الذكاء في المغة العربية ىو تماـ الشيء وسر 

ذاتو  الأمرالقوؿ ذكت النار ذكواً ،وذكا ذكاء أي أشتد لييبيا واشتعؿ .ويقاؿ  إلى
)الرازي  .لمشمس والحرب والريح ويقاؿ كذلؾ ذكا فلاف ذكاء أي سرع فيمو وتوقد

في الحياة اليومية بعضيـ بعضاً بالذكاء  الأفراد(.يصؼ 992، ص  9423،
ؽ في دراستو ىو تمميذ ذكي ،والطبيب الناجح في مينتو ىو طبيب ،فالتمميذ المتفو 

ذكي ، والفرد الذي يتصرؼ بمباقة في المواقؼ الاجتماعية ىو فرد ذكي فيؿ الذكاء 
 ىو القدرة عمى التعمـ أو القدرة عمى التكيؼ أو النجاح في العمؿ أو اصطناع الحيؿ؟ 

دقيقة لمعناه ؟ ىؿ يمكف أف يتخذ  ىؿ الاستعماؿ اليومي لمفيوـ الذكاء يعطي صورة 
مفيوـ الذكاء أساساً لتصنيؼ الافراد الى مستويات مختمفة ؟ وما ينجـ عف ىذا 

 ( .24،ص9222التصنيؼ مف مشكلات مختمفة )أبو حريج ، 
إف مف بالغ الصعوبة أف تعطي تعريفاً كافياً لمذكاء فيو يرتبط بالقدرة عمى اجتياز 

لتعامؿ مع الافكار كما أنو شديد الصمة بالمغة والرموز المدرسة وقدرة الطفؿ عمى ا
 (  .Evans ,1973 ,p 78ومعاني الكممات .)

( بيف جانبيف لمحياة العقمية وىما الجانب   Sbencerلقد ميز "ىربرت سبنسر
المعرفي والجانب الوجداني .وظيفة الجانب المعرفي ىي مساعدة الكائف العضوي 

عمية لبيئة متشابكة معقدة ومتغيرة . وقد عرّؼ سبنسر " عمى التكيؼ بطريقة أكثر فا
يؼ مستمر مف جانب العلاقات الداخمية لمعلاقات الخارجية " . ويرى يالحياة بأنيا تك

والغريزة عند  الإنسافف طريؽ الذكاء لدى عأنو يمكف الوصوؿ الى ىذا التكيؼ 
" حيث يفسر Thorndike  الحيوانات الدنيا . ويسير في نفس الاتجاه " ثورندايؾ
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الذكاء بيولوجياً " الذكاء والعمميات العقمية نتيجة لعمؿ جياز عصبي معقد يؤدي 
تحدده  –حسب ثورندايؾ  –وظيفتو بصورة كمية مختمفة " .ومعنى ىذا أف الذكاء 

كامنة في التكويف الجسمي لمكائف الحي موروثة وليست مكتسبة وكمما تعقد  إمكانيات
 ائف الحي كمما أزداد ذكاؤه .الجياز العصبي لمك

مف ناحية أخرى ، يربط بعض عمماء النفس بيف الذكاء ونجاح الفرد في حياتو 
الاجتماعية . وقد يتضح ىذا في تقسيـ ثورندايؾ لمذكاء الى ثلاثة أقساـ وىي : 

ي أو الميكانيكي كما يبدو في الميارات العممية والذكاء المجرد وىو القدرة مالذكاء العم
أدراؾ العلاقات وفيـ استخداـ الرموز المجردة والذكاء الاجتماعي وىو القدرة  عمى

عمى فيـ  الناس والتفاعؿ معيـ . ويضيؼ ثورندايؾ الى ذلؾ أف الذكاء الاجتماعي 
يتغير تبعاً لمسف والجنس والمكانة الاجتماعية . فبعض الناس يحسنوف التعامؿ مع 

بؿ  الأفراد. كما يستطيع بعض  الأطفاؿمع  الراشديف بينما لا يستطيعوف التعامؿ
 ويفضموف القياـ بدور القيادة بينما يفضؿ آخروف الخضوع والانصياع .

وقد حاوؿ كثير مف عمماء النفس تعريؼ الذكاء عف طريؽ الربط بينو وبيف بعض 
. ولذلؾ تعددت التعريفات ، فيرى البعض أف الذكاء ىو  الإنسانيجوانب النشاط 

التعمـ ، أي يربطوف بيف التحصيؿ المرتفع والذكاء المرتفع والعكس  القدرة عمى
لمذكاء بأنو تعمـ    Colvinصحيح ايضاً . ومف بيف ىذه التعريفات تعريؼ كولفف 

،  الأداءر يبأنو القدرة عمى تغي Edwardsلبيئة ، أو تعريؼ " أدواردز " مع ا التكيؼ
 كتساب الخبرة والافادة منيا .بأنو القدرة عمى ا Dearbornوتعريؼ ديربورف 

ويؤكد البعض عمى العلاقة بيف الذكاء والقدرة عمى التكيؼ . فقد عرفّت كودأنؼ 
Goodenough  الذكاء بأنو القدرة عمى الافادة مف الخبرة لمتصرؼ في المواقؼ

الذكاء بأنو مقدرة عامة يكيؼ بيا الفرد تفكيره عف  Sternالجديدة .وعرّؼ شترف 
 طبقاً لمشاكؿ الحياة . عقميا مف مطالب أو التكيؼ عميو ما يستجدل وفقا قصد

ويرى بعض عمماء النفس أف الذكاء ىو القدرة عمى التفكير ومنيا تعريؼ سيبرماف  
Sperman   بأف الذكاء ىو القدرة عمى ادراؾ العلاقات والمتعمقات .وتعريؼ تيرماف
Terman   لمذكاء بأنو القدرة عمى التفكير المجرد . 
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أما التعريؼ الاجرائي ، وىو التعريؼ الذي يدؿ بالنسبة لأي ظاىرة عممية عمى 
الخطوات التجريبية التي تؤدي الى توضيح الظاىرة أو الكشؼ عف معناىا وأوؿ مف 

 . 9493أشار الى ىذا " بردجماف " 
ية بأنو قدرة الفرد الكم Wechslerومف بيف التعريفات الاجرائية لمذكاء تعريؼ وكسمر 

لأف يعمؿ في سبيؿ ىدؼ ، وأف يفر تفكيراً ناضجاً ، وأف يتعامؿ بكفاءة مع بيئتو .  
تعريفاً أجرائياً آخر لمذكاء فعرفو بأنو القدرة عمى النجاح  Garrettكما وضع جاريت 

في المدرسة أو الكمية . ومف التعريفات الاجرائية الشائعة لمذكاء تعريؼ " بورنج 
Boring درة يمكف قياسيا ، وىو القدرة عمى الاداء الجيد عمى بأف الذكاء كق

 .( 939-924،ص9434اختبارات الذكاء . )الشرقاوي ،
 

 -اختبارات الذكاء :
 

تتمتع البحوث المتعمقة باختبارات الذكاء بتاريخ طويؿ في ىذا المجاؿ يفوؽ تاريخ 
ف يكوف . ومف المحتمؿ أ  ( Anderson , 2000 , p . 441 )عمـ النفس المعرفي

أوؿ مف فكر بجدية في اختبار  Francis Galtonالعالـ الانكميزي فرنسيس جالتوف 
الذكاء . حيث أنشأ معملًا صغيراً في متحؼ لندف بيدؼ قياس قدرات الانساف 
معتقداً أف المعوقيف عقمياً ينقصيـ حدة الاحساس ،مقرراً أف القدرات العقمية والادراكية 

  للأخرىجة كبيرة .لذا فإف إحدى تمؾ القدرات تكوف مؤشراً قد تكوف مرتبطة معاً بدر 
وبالتالي بدأ جالتوف في تقدير بعض الصفات مثؿ حدة الابصار والسمع والاحساس 
الموني والحكـ البصري وزمف الرجع وسرعاف ما اشترؾ كثير مف عمماء النفس 

 ( .022،ص9432، ؼالآخريف في محاولة بناء اختبارات لمقدرات العقمية )دافيدو 
 

 سيمون  –اختبار بينيو 
 Alfredقاـ وزير التعميـ في باريس بفرنسا بتكميؼ ألفريد بينيو  9421في عاـ 

Binet  (9302-9499 بدراسة مسألة تعميـ )المتخمفيف عقمياً ومحدودي  الأطفاؿ
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( أوؿ اختبار ذكاء  Simonوزميمو ثيودور سيموف  Binetالذكاء . ولقد طور )بينيو 
. كف اعتقاد بينيو أف الذكاء ىو عبارة عف  الأطفاؿلمعرفة كيفية تحديد ىؤلاء  حقيقي

 تقييـ أو قرار صحيح . إلىقابمية الفرد وقدرتو لموصوؿ 
(Norman ,A.S ,1987 ,p 389 ) 

 الأطفاؿحدد بينيو مياـ مختمفة رتبت عمى أساس الصعوبة قدميا لمجموعة مف 
أو المستوى العقمي  Mental Ageلعمر العقمي الفرنسييف ثـ استخدـ بينيو مصطمح ا

Mental Level وتسجؿ  الأطفاؿبصورة فردية عمى  بنيو ، يطبؽ اختبار
طفؿ ما في العاشرة مف عمره مساوياً  أداءاستجاباتيـ ويتـ تقديرىا ، أي عندما يكوف 

عشر سنوات بينما يكوف  في مثؿ عمره يكوف عمره العقمي الأطفاؿلمتوسط أداء 
مساوياً لست سنوات إذا كاف أداؤه مماثلًا لمتوسط أداء اطفاؿ في العقمي  عمره

السادسة مف عمرىـ ويعمؿ الفرؽ بيف العمر العقمي  والعمر الزمني كمؤشر لمذكاء . 
عف  متخمفيف عقمياً إذا كاف مستواىـ العقمي منخفضاً بمقدار عاميف الأطفاؿويعتبر 

 (  .029،ص 9432،  وؼعمرىـ الزمني .)دافيد
 قػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدـ لػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػويس تيرمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاف  9491وفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي عػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاـ 

Lewis Terman (9322-9401 عػػػػػالـ الػػػػػنفس الامريكػػػػػي بجامعػػػػػة سػػػػػتانفورد )
Stanford حيػػث لاقػػت قبػػولًا كبيػػراً .وفػػي  يفنسػػخة معدلػػة مػػف اختبػػار بينيػػو للأمػػريكي

( مػػف أحػػد عممػػاء IQ) Intelligence Quotientsذلػػؾ الوقػػت تبنػػى نسػػبة الػػذكاء 
ذكاء . ونسػػػبة الػػػذكاء ىػػػي دليػػػؿ عػػػددي يصػػػؼ الاداء النسػػػبي فػػػي الالمػػػاف كمؤشػػػر لمػػػ

اختبػػار مػػا ،ويقػػارف بػػيف أداء فػػرد مػػا بػػأداء الآخػػريف مػػف نفػػس العمػػر .ويمكػػف حسػػاب 
نسػػبة الػػذكاء بطػػرؽ مختمفػػة .فاسػػتخدميا تيرمػػاف لوصػػؼ العلاقػػة بػػيف المسػػتوى العقمػػي 

 و الفرؽ بيف الاثنيف(.والعمر الزمني رافضاً طرؽ القياس التي أستخدميا بينيو )وى
 بينيو لمذكاء  –كاف حساب نسبة الذكاء في مقياس ستانفورد 

Stanford – Binet Intelligence Scale : يتـ  عمى النحو التالي 
يعطى لممفحوص عدداً محدداً مف الشيور لكؿ إجابة صحيحة ويسمى مجموعيا 

 وتحسب النسبة حسب المعادلة الآتية : Mental Ageالعقمي 
  X 922= العمر العقمي / العمر الزمني  IQنسبة الذكاء 
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مثاؿ : نسبة ذكاء طفؿ في العاشرة مف عمره حصؿ عمى  درجة مكافئة لأحدى 
 عشر سنة عمر عقمي .

 ( .021،ص 9432، ؼ)دافيدو  IQ  =99/92 X 922  =992نسبة الذكاء 
 كسمر و أختبار 

ببناء مقياس لذكاء  David Wechslerقاـ عالـ النفس الامريكي ديفيد وكسمر 
 تحت اسـ  9424الراشديف والمراىقيف ونشره لأوؿ مرة عاـ 

The Wechsler – Bllevwe Adults Intelligence Scale   وكاف دافعو لبناء
ىذا المقياس ىو الحاجة الممحة الى أداة عممية يكمف مف خلاليا التمييز بيف فئات 

اض عصابية وذىانية وغيرىا مف العقوؿ والمصابيف بأمر ضعاؼ المرضى مف 
. يتضمف  Bllevweالامراض النفسية التي كاف يعاني منيا نزلاء مستشفى بميفيو 

بميفيو اختبارات ذكاء فردية مصممة خصيصا لمراشديف والمراىقيف  –مقياس وكسمر 
 والمتعمميف وغير المتعمميف عمى حد سواء .

نيا تصنؼ في مقياس لفظي وىي اختباراً فرعياً ، ستة م 99يتكوف المقياس مف 
عادة الارقاـ  :المعمومات العامة ، والفيـ العاـ ، والحساب ، والمتشابيات ، وا 
 والمفردات والاختبارت الخمسة الاخرى تصنؼ في مقياس الاداء 
وىي : رموز الارقاـ واكماؿ الصور وتصميـ المكعبات وترتيب الصور وتجميع 

 .(  92،ص 9222الاشياء )الجنابي ،
 

 
 
 
 

 أختبار المصفوفات المتتابعة لرافن
في انكمترا بتصميـ )اختبار رافف لممصفوفات المتتابعة  Ravenقاـ عالـ النفس رافف 

الذي عده سبيرماف أحد اسس ومكونات الذكاء .  G( ليقيس بو المعامؿ العاـ لذكاء 



 15 

لمذكاء العاـ وقد اعتبر معظـ عمماء النفس أف ىذا الاختبار مف الاختبارات الجيدة 
(G )General Intelligence Anastasi ,1954 ,p 72) ). 

ىيؿ المغوي  –مع )اختبار ميؿ  9423وقد نشر رافف المصفوفات المتتابعة منذ عاـ 
 )Mill – Hill Vocabulary Test وكاف معامؿ ارتباطو باختبار )تيرماف ،-

( 2.39( بمقدار )Gعاـ )بمعامؿ الذكاء ال إشباعو، ودرجة (  2.31)ميريؿ( بمقدار
اف الاختبار لا يصمح لممسنيف بعد الخامسة والستيف  9412وقد ذكر ) رافف ( عاـ 

ولا لمصغار مف الاطفاؿ لأ نيـ لايجيبوف عمى أكثر مف مجموعتيف مف المعضلات 
 9401وتنقيح آخر عاـ 9412.وقد جرى تنقيح عمى الاختبار عاـ 

(Raven ,1960 ,p 98( و )Raven ,1976 ,p 152) 
( بتقنيف اختبار المصفوفات المتتابعة لرافف 9432قاـ الدباغ وآخروف عاـ )وقد  

 رجوا لو معياراً عراقياً بحيث يقدـ لنا قياساً دقيقاً خواست
 بما فيو الكفاية لمعرفة قابمية الفرد العراقي عمى.

 الملاحظة الواضحة -
 والفيـ   -
 وتعميميا  الأشياءواستنباط الروابط والعلاقات بيف  -

 ومقارنتيا مع بعضيا واستخداميا لحؿ معضلات اخرى. -

 (  29،ص9432واف يفكر بالاستناد الى التحميؿ والتجربة . )الدباغ ، -

 -وىذا المعيار يتكوف مف خمسة مراتب :
 
 
 
 
 

  grade Iالمرتبة الاولى 
ي %( ف40تيـ ( فوؽ الػ)مئينتضـ مجوعة )الاذكياء الممتازيف ( وىـ الذيف تقع )

 المرحمة نفسيا مف العمر
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 gradeIIالمرتبة الثانية 
أعمى مئينة تضـ مجموعة )الاذكياء الجيديف( أي فوؽ المعدؿ وىـ الذيف يسجموف 

 %(40%( ولغاية )20مف )
 gradeIIIالمرتبة الثالثة 

بيف  مئينةتضـ مجموعة ذوي )الذكاء المتوسط( او الاعتيادي وىـ الذيف يسجموف 
 %( 20%( والػ )90الػ)

 grade IVالمرتبة الرابعة 
 مئينةتضـ مجموعة ذوي )الذكاء دوف الوسط( او دوف المعدؿ وىـ الذيف يسجموف 

 %(90اقؿ مف )
 grade Vالمرتبة الخامسة 

في مرحمة  0تقؿ عف  مئوية ىي مرتبة )الذكاء المتخمؼ( وتضـ الذيف يسجموف درجة
 (  13،ص9432نفسيا ) الدباغ ، العمر

 
 ( Cattleل المتحرر من أثر الثقافة :)اختبار كات

لقد شغؿ ذىف عالـ النفس الأمريكي ريموند كاتؿ منذ سنيف مشكمة القيود الحضارية 
والثقافية التي تصنع الاختبارات في حدود ثقافة واحدة دوف امكانية تطبيقيا بنجاح 

ررة يـ اختبارات لمذكاء متحتصموثبات موضوعي في ثقافات وحضارات اخرى .وقاـ ب
 مف أثر الثقافة بدأت تشؽ طريقيا لتملأ فراغاً كبيراً في ميداف الذكاء وبحوثو .

لقد اعد كاتؿ سمسمة مف الاختبارات أطمؽ عمييا اختبارت الذكاء المتحررة  مف أثر 
 وتتكوف مف ثلاثة مقاييس :. Culture- Faireالثقافة 

 لعقوؿ .ا ضعاؼ( والراشديف مف 3-1للأعمار بيف ) الأولالمقياس 
 ( والراشديف المتوسطيف .92-3للأعمار بيف ) المقياس الثاني
 لممستويات العميا في المرحمة الثانوية والراشديف المتفوقيف . المقياس الثالث

مف ثمانية اختبارات  الأوؿويتكوف الاختبار  ،صورتاف متكافئتاف ، ولكؿ مقياس منيا
خر يتضمف الفيـ المفظي وبعض نصفيا ) متحرر مف أثر الثقافة ( ونصفيا الآ
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المعمومات الثقافية ، أما المقياساف الآخراف فمتشابياف في الصيغة ويختمفاف في 
 مستوى الصعوبة ويتكوف كؿ منيما مف أربعة اختبارات ىي :

 (Cattel ,1967,p 224 )  والشروط. والمصفوفات والتصنيؼ الاشكاؿ سلاسؿ
 

 *علاقة الذكاء ببعض المتغيرات .
تبقى ثابتة ومستقرة  الأفرادقد معظـ الناس أف درجة الذكاء التي يحصؿ عمييا أحد يعت

بمرور الزمف كما ىو حاؿ لوف عينيو أو لوف شعره أو طولو .وتبعاً ليذا الاعتقاد فأف 
في السنة السادسة مف عمره مثلًا ( 990) الطفؿ الذي يحصؿ عمى نسبة ذكاء 

منيا عند سف العاشرة  ( أو درجة قريبة )ةسوؼ يستمر في الحصوؿ عمى ىذه الدرج
 .فيؿ ىذا الاعتقاد صحيح ؟ الأربعيفأو العشريف أو 

الحقيقة أف الدرجات التي يحصؿ عمييا الناس في اختبارات الذكاء تكوف في العادة 
 أقؿ ثباتاً واستقراراً مما يعتقده معظـ الناس .

اولت قياس ذكاء الناس عدد مف الدراسات التي ح  Bloom 9411فقد راجع بموـ 
في فترات مختمفة مف عمرىـ ، ووجد أف درجات الذكاء المقاس عند الرشد والنضج ) 

أما قبؿ سف العاشرة فإف درجات الذكاء  ( 2.30كانت معاملات الارتباط حوالي 
تميؿ الى عدـ الثبات وعدـ الاستقرار كمما قؿ عمر الفرد الذي نقيس ذكاؤه . وقد 

ىذه المراجعة أف درجات الذكاء تأخذ في الثبات والاستقرار بيف استنتج بموـ مف 
الخامسة والسابعة مف العمر وأنيا تكوف مستقرة بدرجة عالية عند سف العاشرة وما 

 ( .223،ص 9434بعدىا . )حسف ، 
ومعاونوه بدراسة شممت عينة مف  Lester Sontageـ عالـ النفس لستر سونتاج اق

عاـ أثناء طفولتيـ لأف عمماء السموؾ كانوا يبحثوف عف  طفؿ تـ اختيارىـ كؿ 922
 صفات الشخصية التي ترتبط بالزيادة والنقص في نسبة الذكاء .

كانت مرتبطة  Femininityووجد أف كؿ مف التعمؽ الانفعالي بالوالديف والانوثة 
ظي بنسبة الذكاء المنخفضة ،أما حب الاستطلاع والاستقلاؿ الانفعالي والعدواف المف

والاصرار عمى بذؿ الجيد لحؿ المشكلات الصعبة والباعث عمى التحدي والتنافس 
 ؼفي جوانب السموؾ المألوفة كانت جميعيا مرتبطة بنسبة الذكاء المرتفعة . )دافيدو 
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( . وعمى ىذا الاساس أثبتت الدراسات أف أعمى مستوى يصؿ 019،ص 9432،
( عاماً مف عمر الفرد ثـ 21-90ة بيف )اليو الذكاء المفظي ويكوف في الفترة الواقع

يأخذ باليبوط التدريجي فيما بعد .بينما يصؿ مستوى الذكاء الادائي الى قمتو في 
عمر متقدـ عف ذلؾ نوعاً ما وأف معدؿ اليبوط يكوف في حالتو أكثر انحداراً مما ىو 

 عميو في حالة الذكاء المفظي كمما تقدـ بنا العمر .
ؤكد كثيراً تتتطمب انتباىاً عالياً وتكيفاً مع المواقؼ الجديدة ولا اف اختبارات الذكاء 

عمى الخبرة التي يستخدميا الراشدوف في مواجية الامور المألوفة ليـ في حياتيـ 
الخاصة أو في العمؿ الذي يقوموف بو .لذا فإنيا غير منصفة للأفراد في السنوات  

 ( .911، ص 9442المتقدمة مف العمر .)عدس ،
د بينت مجموعة مف الدراسات اف لمذكاء علاقة موجبة بالذكاء الاجتماعي ومنيا لق

الحد الذي  إلى( وىي علاقة ليست كبيرة  9493( عاـ )   Hunt دراسة ) ىنت
العقمية الفائقة فرصا أعظـ لمنجاح في العلاقات الاجتماعية يجزـ باف لذوي القابميات 

 (.Hunt,1928,p.327) المتوسطة القابميات العقمية يمف فرص زملائيـ ذو 
( 9419( عاـ ) Chapin ) جابف ، فدراسةويتفؽ مع رأي ىنت العديد مف الباحثيف

(Chapin,1942,p.358( ودراسػػػػة )دايموندDymond ( عاـ )9414 )
(Dymond,1949,p.130 ( ودراسػػػة ) بوتريؿBottrill( عاـ )9412 )
(Bottrill,1967,p.312نوبير( ودراسػػػػة ) تيTenopyr( عاـ )9412 )
(Tenopyr,1967,p.963( ودراسػػػة ) كوؼGough ( عاـ )9413 )
(Gough,1968,p.850( ودراسػػػػػة ) ىوبفنروأوسوليفافHoepfnoer& 

O’sollivan( عاـ )9413( )Hoepfnoer,1968,p.342 كؿ ىذه الدراسات ، )
   اكدت النتائج التي توصؿ الييا ىنت. 

عـ  Vannoyدراسة فانوي  أشارتالتكاممي فقد  بالأسموبالذكاء وفي مجاؿ علاقة 
  Shroder ,Driver & Streufertودراسة شرودر ودرايفر و ستروفيرت  9410
 إحصائيةأف ىناؾ ترابطاً ذا دلالة  إلى 9413عاـ  Huntودراسة ىنت  9412عاـ 

 Shroder)( و Vannoy ,1965 ,p.385ي .)ػػػػػػؿ المعرفػػػبيف الذكاء والتكام

,Driver & Streufert ,1967 ,p.152  ( و )Hunt ,1968 ,p. 35.) 
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( عاـ Mackinnonدراسة ماكينوف )  أشارتفقد  بالإبداعوفي مجاؿ علاقة الذكاء 
( 9449( عاـ )Faux( ودراسة فوكس ) 9429( عاـ ) Bejat( وبيجات )9412) 
( Faux,1992,p.1451) .والإبداعرتباطية موجبة بيف الذكاء إوجود علاقة  إلى
(Bejat,1971,p.24( )Guilford,1967,p.51. ) 

وعمى الرغـ مف استقلالية الإبداع عف الذكاء، إلا انو يرتبط بأسموب ونمط الوظائؼ 
( الأخرى، حيث تتطمب  Manner, of Intellectual Functioningالعقمية )
 990اـ الذي يتراوح ما بيف)مف الذكاء الع الأدنىتوفر الحد  الإبداعية الأعماؿمعظـ 

الدرجة اقؿ مف ذلؾ، بينما كانت  إذالا تحدث  الإبداعيةدرجة(، واف العممية  992-
دتو دراسة يالزيادة عف الحد الأدنى ليست ليا دلالة كبيرة في حدوثيا، وىذا ما أ

(، عندما  Gifted Childrenالموىوبيف )  الأطفاؿعمى   Termanتيرماف 
جود فروؽ في نسبة الذكاء لممستويات العميا بيف أكثرىـ واقميـ توصمت إلى عدـ و 

إبداعا، فضلا عف توصؿ الكثير مف الدراسات العممية الأخرى التي تناولت علاقة 
 ( .Jones,1972,p.3الذكاء بالإبداع إلى ىذه النتيجة أيضا.)

الإبداع ولقد توصمت العديد مف الدراسات والبحوث العممية إلى اف ىناؾ علاقة بيف 
(،عاـ Getzeles & Jacksonوجاكسف ) جيتزلست دراسة ػػػد توصمػػػػػوالذكاء، فق

(. Getzeles,1962,p.31( )2.22اف معامؿ الارتباط بينيما ) إلى .  9419
( باف العلاقة تكوف ضعيفة جدا بيف الذكاء  Torranceوبينت دراسة تورانس )

( Torrance,1966,p.663جة( )در 992بعد معامؿ الذكاء ) اذا كانت والابداع
(. 2.92( اف معامؿ الارتباط بيف الذكاء والإبداع كاف )Schimitzووجد شميتز)

(Schimitz,1980,p41.) 
الى اف معامؿ  9411( عاـ Yamamotoفي حيف توصمت دراسة يماموتو)

  ( Yamamoto , 1964 , p . 703 )(.2.22الارتباط بينيما )

( اف معامؿ الارتباط بيف الذكاء Davis& Rimmوبينت دراسة ديفز ورايـ )
 (.Davis& Rimm,1985,p.211 (.)2.90والابداع كاف )

اف معامؿ الارتبػػػاط بينيما كاف  9439واظيرت دراسة ابراىيـ عاـ 
 (. 23، ص9439(.)ابراىيـ،2.90)
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،فقد اشارت الى وجود علاقة ارتباطية ايجابية  9430ي وآخريف عاـ تاما دراسة نشوا
التي تتمثؿ بالاصالة والطلاقة  الإبداعييف الذكاء وكؿ مف قدرات التفكير ب

 (.24،ص9430ي، وآخريف، توالمرونة.) نشوا
واذا كاف الذكاء بحدوده المعقولة يعد شرطا ضروريا للابداع، عمى الرغـ مف انو غير 
ؿ كاؼ لحصولو او التنبؤ بو، فاف الرؤية الحاسمة لمعلاقة بينيما تتجمى مف خلا

المقاييس التي تعتمد في تحديد كؿ منيما، فاختبارات الذكاء ينبغي اف تكوف اجاباتيا 
محددة، فضلا عف انيا غالبا ما تكوف مشبعة كثيرا باختبارات القدرات المعرفية 

( وعوامؿ التقييـ، في حيف  Convergent Thinkingوالذاكرة والتفكير التقاربي )
جديدة تختمؼ مف فرد لآخر، وتتصؼ  بإجاباتمرتبطة  الإبداعتكوف اختبارات 

(.) Divergent Thinkingبالتشعب، وبوجود قدرات التفكير التباعدي )
 (91،ص9429المميجي،

وميما يكف مف امر ، فاف الشخص الذكي يقوـ بادراؾ المعاني، ويفيـ الامور ويؤدي 
نو، اما الشخص الميارات بشكؿ منسجـ مع المعايير التقميدية المألوفة والمتوقعة م

المبدع فتتمثؿ طاقاتو الإبداعية في خروجو عمى الأشياء المألوفة التقميدية في أدائو 
بطريقة فريدة لـ يسبؽ اف خيرىا أو تعمميا مف قبؿ، فضلا عف اف إنتاجو أو عممو 

 (.22،ص9433ر المألوفة أو التقميدية.) أيوب،ػػػف قياسو بالمعاييػػػػػػػأو أدائو لا يمك
دت ذلؾ عندما بينت وجود قدرات ي( قد اGuilfordفاف ابحاث كيمفورد)كذلؾ 

التقميدية لا ابداعية مستقمة عف القدرات التي يمثميا الذكاء العاـ، واف اختبارات الذكاء 
تتناوؿ الا جزءا محددا مف الذكاء الانساني وانو لا يمكف اف يحؿ الذكاء محؿ 

داعية والقدرات العقمية التي تقيسيا اختبارات الابداع، وذلؾ لاف كلا مف القدرات الاب
 (.Guilford,1962,p.151 ـ عقمػي شامػػػؿ. )ػاء ما ىي جزء مف تنظيػػػػػػػػػالذك

تقيسو اختبارات الذكاء وىو  ما ( اف الذكاء ىوBerelsonكما ذكر بيرلسوف ) 
 (.Berelson,1967,p.10) الإبداعيةمستقؿ عما تقيسو الاختبارات 

غـ مف وجود علاقة بيف الذكاء والابداع فاف تمؾ العلاقة ليست علاقة وعمى الر 
 (.233،ص9432طردية بؿ ىي علاقة ايجابية بينيما.) بمقيس ومرعي،
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الفرد.  أبداعحيث اف العلاقة الطردية تعني انو كمما زاد مستوى الذكاء زاد مستوى 
الفرد المبدع في كثير مف  اما العلاقة الايجابية فلا تعني ىذه الحتمية وانما تعني اف

الاحياف يكوف مستوى ذكائو عاؿ. وليس بالضرورة انو لا يوجد افراد مبدعيف وعندىـ 
 مستوى ذكاء طبيعي او حتى دوف المستوى الطبيعي.

( فػػاف بعػػض العممػػاء ذىػػب Thinking( والتفكيػػر )Intlligenceامػػا علاقػػة الػػذكاء )
، ؼ التفكير عمى انو العممية الظاىرة لمػذكاءح يعر صبالى الربط بيف التفكير والذكاء وا

قػػدرة عمػػى التفكيػػر الجيػػد. وعمػػى الػػرغـ  الأكثػػرىػػو  اً ذكػػاء الأكثػػرفالغالبيػػة تفتػػرض اف 
الفكػػػػرة التػػػي تعػػػد الػػػػذكاء  ( يػػػرفضNickersonاف نيكرسػػػوف ) إلامػػػف ىػػػذا الارتبػػػػاط 

ـ التػػي تصػػنع والتفكيػػر مػػرادفيف لشػػيء واحػػد ، فالػػذكاء ىػػو مػػادة التفكيػػر، المػػادة الخػػا
منيػػا الافكػػار اذ يصػػعب عمػػى الفػػرد تخيػػؿ أي سػػياؽ أو مضػػموف لا يحتػػاج الػػى ذكػػاء 

 ػػػػة.المادة وجعميا ذات فاعمي هاما التفكير فيو ميارة توظيؼ ىذ
( Nickerson,1985,p.44)( Lawrence,1990,p.22.) 

مختمفػػا واف  لػذلؾ فالػذكاء لػػيس مرادفػا لمتفكيػػر او العكػس بػؿ اف كػػلا منيمػا يمثػػؿ شػيئا
عػػػػػػػاـ  Sternbergكانػػػػػػػا مػػػػػػػرتبطيف ببعضػػػػػػػيما بعضػػػػػػػا، فحينمػػػػػػػا اجػػػػػػػرى سػػػػػػػتيرنبرغ  

دراسة طمػب فييػا مػف مجموعػة مػف الافػراد وضػع قائمػة مػف الصػفات لمشػخص 9439
ويقػػػرأ فػػػي مختمػػػؼ الػػػذكي كانػػػت اكثػػػر الاسػػػتجابات تكػػػرارا انػػػو يفكػػػر جيػػػدا ومنطقيػػػا، 

يػػػػػػػػػػػػػػػػػػػـ كبيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر ويقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرأ بف Open-Mindedالمجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالات وذو عقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ متفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتح 
(Robinstein,1988,p29.) 
 

 نظريات الذكاء
 الإحصائية استعماؿ الوسائؿ إلىالقياس العقمي منذ بداية القرف الماضي لقد اتجو 
، عف التكويف العقمي والى استعماؿ طريقة التحميؿ العاممي  بصفة خاصة في الكشؼ

التي لعقمية المختمفة وتفسير العوامؿ التي تنتج عف ىذا التحميؿ والى تسمية القدرات ا
كاف ليذا النوع مف التحميؿ الاحصائي فضؿ الكشؼ عنيا. ونتيجة لذلؾ ظيرت عدة 

 نظريات لتفسير التكويف العقمي وكيؼ تنتظـ القدرات العقمية. واىـ ىذه النظريات:
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 (:Spearmanنظرية العاممين سبيرمان )  -1
 

التحميؿ العاممي لمكشؼ عف تعتبر ىذه النظرية الخطوة الرائدة في استخداـ طريقة 
في بحث لسبيرماف سنة الذكاء والقدرات العقمية المختمفة. وقد ظيرت أوؿ نتائجيا 

 Generalبعنػػػػػػواف " الذكاء العاـ وتحديػػده موضوعيا، وقياسو"  9421

Intelligence Objectively Determind and Measurement”  ثـ صاغيا
 The Abilities of 9492رات الإنسػػػػاف سنة بشكؿ واضح وكامؿ في كتابو قد

Man  (Spearman,1927,p.77.) 
وجد سبيرماف ارتباطات موجبة بعد تطبيؽ عدد كبير مف الاختبارات فيما بينيا، 

 مف غيرىا. أعمىوبعضيا يتصؼ بارتباط 
لمعاملات الارتباط  Factor-Analysisاستنتج سبيرماف باستخداـ التحميؿ العاممي 

ختبارات المختمفة باف كافة فروع النشاط العقمي تشترؾ بوظيفة رئيسية واحدة بيف الا
او الخاصة مختمفة اختلافا كميا في  مجموعة مف الوظائؼ بينما العناصر الباقية أو

 إلىكؿ حالة مف الحالات الأخرى. وعمى ىذا الأساس يمكف تحميؿ كؿ نشاط عقمي 
 عامميف:

وىو قطري لا يتأثر بالبيئة والذي تشترؾ فيو كؿ  General Factorالعامؿ العاـ  -
 العمميات العقمية.

وىو قابؿ لنمو البيئة بالتعميـ والتدريب وىو  Special Factorالعامؿ الخاص  -
خاص بالنشاط العقمي ذاتو ولا يظير في الأنشطة الأخرى وىذا يفسر اف معاملات 

 مف التماـ. الارتباط بيف اختبارات الذكاء ليست تامة أو قريبة
 ؿىذا يعني اف ىناؾ عاملا عاما يشترؾ في كتابة موضوعات الإنشاء وفي ح

ولكف كؿ عممية مف ىذه العمميات ليا عامؿ التماريف الحسابية وفي حفظ الشعر. 
والعامؿ العاـ لا يشترؾ بنفس القدر لا يشترؾ في غيرىا مف العمميات.  خاص بيا

نما تختمؼ نسبة ارتباطو في كتابة الإنشاء أو حؿ تماريف الح ساب أو حفظ الشعر.وا 
 بإحدى ىذه العمميات العقمية عنو بالعمميات الأخرى.
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ويرى اف العامؿ العاـ فطري  –ذكاء عاـ  –تجنب سبيرماف اف يسمي العامؿ العاـ 
غير مكتسب ولا يتأثر بالبيئة أما العوامؿ الخاصة فميا أساس فطري ولكنيا قابمة 

 (.Spearman,1923,p.224لتدريب.)لمنمو بالتعميـ وا
لسبيرماف تفحصو العميؽ لمجموعة كبيرة ومف المعالـ الجوىرية في نموذج العامميف 

مف الاختبارات وامكانو تصنيؼ العلاقات التي تتضمنيا ىذه الاختبارات الى عشر 
 فئات ىي:

    علاقات التشابو  -9العلاقات الذاتية                                 -9
 العلاقات المكانية -1                  -النعتية  -العلاقات الوصفية -2
 العلاقات التركيبية -1العلاقات الزمنية                                -0
   الإضافيةالعلاقات   -3العلاقات السببية                                 -2
  العلاقات السيكولوجية -92             العلاقات المنطقية                 -4
 

الخبرة ويعني بو اف كؿ  إدراؾوقد تحدث سبيرماف عف القوانيف الابتكارية وعف قانوف 
اف تستدعي معرفة مباشرة بخصائصيا وبصاحبيا.  إلىتجربة تمت ممارستيا تحيؿ 

مية( خمسة قوانيف ) ك إلىومف ابرز المعالـ الجوىرية في نموذج سبيرماف توصمو 
 :بإيجازالعقمي وىي  مرتبطة في النشاط

                 Spanقانوف المدى -9
  Retentivity    قانوف الاحتفاظ  -9
  Fatique               التعب قانوف -2
  Conative Control     قانوف الضبط النزوعي  -1
             Primodial Potencies  الأوليةقانوف الاستعدادات  -0

العامؿ العاـ.) اط ػػػػػػويرى سبيرماف اف ىذه القوانيف الخمسة تتحكـ في نش
Spearman,1928,p.261.) 

 
 :(Thorndikeنظرية العوامل المتعددة  ثورندايك ) -2
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بوجود العامؿ العاـ  الأمر  أوؿانتقد ثورندايؾ نظرية سبيرماف بشدة .ولـ يعترؼ 
الييا سبيرماف انما تعود الى طبيعة  وكاف رأي ثورندايؾ ف النتيجة التي توصؿ

 الاختبارات التي استخدميا والى قمة عدد ىذه الاختبارات.
الى قولو باف عمؿ العقؿ يبنى عمى عدد كبير مف  الأولىحاث ثورندايؾ ابوقد ادت 

 القدرات المستقمة استقلالا تاما والمتخصصة تخصصا كاملا.
جزيئات عديدة تأخذ شكؿ الوصلات ولذلؾ تبدو نظريتو ذرية تقسـ الذكاء الى 

العصبية عمى النحو الذي وصفو في نظريتو لمتعمـ.ولفيـ وجية نظر ثورندايؾ ىذه ، 
 –الى المدرسة السموكية ولذلؾ فيو يسمـ باف وحدة مثير  أصلاتذكر انو ينتمي 

في تفسير السموؾ، بمعنى اف حدوث الاستجابة يتوقؼ عمى  الأساساستجابة ىي 
ي يستدعييا فمكؿ مثير استجابة خاصة بو تحدث عندما يظير المثير المثير الذ

ف. ويرى ثورندايؾ اف الكائف الحي يولد وىو مزود بعدد غير محدود مف ىذه يالمع
الروابط التي تربط بيف مثيرات معينة وبيف استجابات خاصة بيا عند الكائف 

 (.Thorendike,1925,p.67الحي.)
ثورندايؾ ىو الارتباط العصبي، فيو يتصور العلاقة مثير ونوع الارتباط الذي يعنيو 

علاقة بيف مجموعة مف الخلايا العصبية التي تستقبؿ المثير  أنيااستجابة عمى  –
وبيف مجموعة أخرى مف الخلايا العصبية التي تتسبب في حدوث  ،وتتأثر بو

المجموعة  الاستجابة واف ىذا الارتباط يتـ عف طريؽ الوصلات العصبية التي تربط
 ماالأولى مف الخلايا العصبية بالمجموعة الثانية. ولـ يقدـ ثورندايؾ وصفا كاملا ل

يحدث في الجياز العصبي بؿ اكتفى بالقوؿ باف ىذه الروابط ذات طبيعة فسيولوجية 
 غير معروفة تماما. 

اتخذ موقفو مف  أيضاعمى ىذا النحو فسر ثورندايؾ عممية التعمـ وعمى ىذا النحو 
او القدرات التي تأخذ  الأجزاءوضوع الذكاء، الذي يتكوف عنده مف عدد كبير مف م

شكؿ الوصلات العصبية. ولكف بسبب تشابو العمميات العقمية في وظائفيا وفيما 
تتطمبو مف قدرات، فقد رأى ثورندايؾ تجميع ىذه القدرات في مجموعات متميزة، ورأى 

بارا لمذكاء فميس مف الضروري اف يشتمؿ نتيجة لذلؾ اننا اذا اردنا اف نضع اخت
الاختبار عمى جميع القدرات العقمية المنفردة وانما عمى ىذه المجموعات المعينة. 
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والذي يشتمؿ عمى اربعة  CAVDويتمثؿ ذلؾ في اختبار ثورندايؾ لمذكاء المجرد 
ميمات. المفردات وتنفيذ التع اختبارات ىي اختبارات تكممة الجمؿ والاستدلاؿ الحسابي

واعتبر ثورندايؾ ىذه الاختبارات الاربعة كافية لتمثؿ الذكاء المجرد. وبجانب ىذه 
المجموعة التي تمثؿ الذكاء المجرد ميز ثورندايؾ نوعيف آخريف مف الذكاء، وبذلؾ 

 يشمؿ تصنيفو ثلاثة انواع ىي:
لج ويشمؿ القدرات العقمية التي تعا Abstract Intelligence  الذكاء المجرد *

 الالفاظ والمعاني والعمميات الرمزية المختمفة.
ويشمؿ القدرات التي تعالج الاشياء   Concrete Intelligenceالذكاء العممي  *

المادية والمواد العممية، والتي تعتمد عمييا الاعماؿ الفنية والميكانيكية واستخداـ 
 الآلات والاجيزة ونحو ذلؾ.

ويشمؿ القدرات التي تعتمد عمييا   Social Intelligenceالذكاء الاجتماعي  *
علاقة الفرد بالآخريف وحسف تكيفو مع الظروؼ الاجتماعية 

 (.Thomson,1950,p.162المختمفة.)
وبالرغـ مف اف ثورندايؾ كاف يرى اف ىذه الانواع الثلاثة مف الذكاء مستقمة عف 

لاصؿ، الا اف بعضيا نتيجة لاعتقاده باف القدرات التي تتضمنيا منفصمة مف ا
معاملات الارتباط بيف نتائج الاختبارات التي تقيس بعض ىذه النواحي ببعض كانت 
دائما موجبة مما يعني وجود نوع مف العلاقة بينيا وانيا ليست مستقمة تماما.مما 

 Theجعؿ ثورندايؾ يغير موقفو آخر الامر ويعود في كتابو " قياس الذكاء" )

Measurement of Intelligence  عميو  لمبحث عاف عامؿ تقوـ  9412( عاـ
 (.Thurstone ,1948,p402-408قدراتنا العقمية المختمفة.) 

 
  (:Thomsonنظيرة العينات ) تومسون  -3

عينات او وصلات عصبية بيف  أساسعمى  –حسب تومسوف  –يقوـ النشاط العقمي 
 مف تداخؿيؾ ( وينتج المثير والاستجابة ) مف نوع الوصلات التي تكمـ عنيا ثورندا

مجموعات مف ىذه العينات تقؿ أو تكثر حسب طبيعة المواقؼ التي يواجييا العقؿ 
البشري. فقد تمتد العممية العقمية لتشمؿ اغمب ىذه العينات أو قد تقتصر عمى فئة 
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نما  محدودة منيا. ولا ينكر تومسوف وجود الارتباطات التي تدؿ عمى العامؿ العاـ وا 
الارتباطات ىي النوع الوحيد الموجود. وحسب رأيو اف سبب ظيور ىذه  ينكر اف ىذه

إلى نظرية العامميف ىو اف  منياالارتباطات في أبحاث سبيرماف والتي توصؿ 
زاد عدد  فإذاقميمة العدد وتجمعيا صفات مشتركة.  الاختبارات التي استخدميا كانت

خرى مف التجمعات تربط وتباينت خصائصيا أمكف ظيور أنواع أىذه الاختبارات 
بيف بعض الاختبارات دوف الاختبارات الأخرى. ىذا النوع الأخير مف الارتباطات 
يفسر عمى أساس وجود العوامؿ الطائفية، وىي الناحية التي اىتـ بابرازىا تومسوف.) 

Thurstone,1949,p.138( )Thomson,1950,p.192.) 
يتضمف عددا ى اف كؿ نشاط عقمي اختمؼ تومسوف في تفسير العامؿ العاـ فيو ير 

مف الوحدات العقمية التي يختمؼ عددىا باختلاؼ أنواع النشاط العقمي، فاذا استغرؽ 
) العامؿ( جميع الوحدات العقمية التي يتكوف منيا النشاط العقمي فانو يصبح عاما 
وعندما يضيؽ نشاطو ليشمؿ مجموعة محدودة مف الوحدات العقمية فانو يسمى 

وعندما يقتصر عمى وحدة عقمية واحدة فانو يسمى عاملا خاصا، وىكذا طائفيا 
عمى  Group Factors of Sampling Theoryنشأت نظرية العوامؿ الطائفية 

 . Kellyوكيمي   Burtوبيرت   Careyيد كيري 
المشترؾ بيف أوجو النشاطات  قدرىو ال العامل العامومما تقدـ يمكف القوؿ اف 

ىو الناحية المميزة للاختبارات  والعامل الخاصالاختبارات.  مف العقمية في عديد
ىو القدر المشترؾ بيف  و العامل الطائفيوالتي لا تشترؾ مع الاختبارات الأخرى. 

مجموعة أو طائفة مف الاختبارات وىذا القدر ليس كبيرا جدا او عاما بؿ 
 (.Guilford,1961,p.64محدودا.)

 
 (: Thurstone) ثيرستون نظرية العوامل المتعددة  -4

استخدـ عالـ النفس الامريكي ثيرستوف التحميؿ العاممي وتمكف مف الحصوؿ عمى 
 قدرات عقمية اولية ىي:

    Number Ability  القدرة العددية    -1
  Verbal and Word Fluency  الطلاقة المفظية   -2
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  Verbal Meaningفهم معاني الألفاظ   -3
  Memory and Remembering   ذكر  الذاكرة والت -4
  Reasoning  الاستدلال          -5

  Inductive Reasoningالاستدلال الاستقرائي               -أ               
  Deductive Reasoning     الاستدلال الاستنباطي        - ب               

    Spatial Relationsالعلاقات المكانية    -8
   Perceptual Speed   الإدراكيةالسرعة  -9

طالبا  ( 912 ) لقد استخدـ تيرستوف ستيف اختبارا او درجة اختبارية طبقت عمى
في   Centroidجامعيا وحسب مصفوفة الارتباط ثـ طبؽ عمييا الطريقة المركزية 

فمـ يتوصؿ إلى  Rotation of Axesالتحميؿ العاممي والتدوير المتعامد لممحاور 
نما استخرج مجموعة مف العوامؿ المتعددة المنفصمػػػة سماىا ) القدرات  عامؿ عاـ وا 
العقمية الأولية (. ويمكف تحديد تسمية أنواع كنتائج لمعوامؿ التي وصؿ إلييا 

 ثيرستوف:
  (  S)عامؿ السيولة في التصور المكاني والبصري  -9

 ( P)عامؿ السيولة الادراكية  -9

 ( N)العامؿ العددي  -2

 (  V)  العلاقات المفظية  عامؿ -1

  (W)عامؿ طلاقة الكممات  -0

  (M)عامؿ الذاكرة  -1

 (  I)عامؿ الاستقراء  -2

  ( D)عامؿ الاستنباط  -3

 (. Guilford,1967,p.68)   (  R)عامؿ الاستدلاؿ  -4

 

 ( Anastasiفي قياس الذكاء تتميز بما تسميو ) انستازي اف الاتجاىات الحديثة 
لؾ في زيادة عدد الاختبارات التي تقيس جوانب مختمفة ) الفطرة الفارقة( ويتمثؿ ذ

مف الذكاء بحيث لا تعطي درجة كمية واحدة مثؿ نسبة الذكاء، وانما مجموعة مف 
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يوضح  Profileالدرجات لمختمؼ جوانب النشاط العقمي تسمح برسـ تخطيط نفسي 
(. ومف Anastasi,1948,p.127-138نواحي القوة والضعؼ في المفحوص.)

 ؿ الاىتماـ بالاتجاه الفارؽ:عوام
 Intra-Individualزيادة الاعتػػػػػػراؼ بالفوارؽ الفرديػػػػػػػة) داخؿ الفرد(  -

Differences . 
زيادة الاعتقاد باف اختبارات الذكاء العاـ ذات عمومية محدودة، فمثلا اختبار  -

ذكاء الاخرى  يقيس في جوىره ) الفيـ المفظي( كما اف اختبارات ال بنيو-ستانفورد
ليذا حاوؿ عمماء النفس  ،تيمؿ قياس ) القدرات الميكانيكية والكتابية والموسيقية (

تحديد تعريؼ لمذكاء باف ىنالؾ ذكاء نظريا وذكاء عمميا. وصنؼ آخروف الذكاء 
 Abstractامثاؿ ثورندايؾ الى تصنيؼ ثلاثي لمذكاء وىو الذكاء المجرد 

Intelligence كي والذكاء الميكانيMechanical Intelligence   والذكاء
 .  Social Intelligenceالاجتماعي 

 اف ابرز ما حممو لنا النصؼ الثاني مف القرف العشريف ىو:
 سيرؿ بيرت وفيميب فرنوف.اليرمي عند  جالنموذ -
 (.Vernon,1955,p.1-14المورفولوجي عند جيمفورد   ) جالنموذ -
 
 

 : Vernonفرنون ،   Burtبيرت النموذج الهرمي 
سار النموذج اليرمي في التصنيؼ عمى أسموب أرسطو الذي اتبعو في عصرنا 

لعمميات التفكير ويعتمد النموذج  وفي تصنيف  Jean Piagetالحديث " جاف بياجيو" 
والرياضيات في طريقة تصنيفيا فيو ييتـ عمى العموـ البيولوجية  أصولواليرمي في 

ى الفئات داخؿ الفئات ويصبح أسموب التصنيؼ كشجرة بالتعرؼ عمى الفئات، ثـ عم
 معكوسة جذرىا في الأعمى وأغصانيا المتفرعة إلى الأسفؿ.

الذيف  Vernonوفرنوف  Burtاليرمية نموذجي بيرت اف مف أشير النماذج 
 (.Vernon,1955,p.244 يتشابياف شكميا ويختمفاف تصنيفيا.)
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قؿ لا يعمؿ عمى مستوى واحد مف يؤكد بيرت عمى فكرة المستويات في اف الع
التعقيد. فيناؾ تكيؼ سموكي يتناسب في درجتو مع درجة التعقيد لممواقؼ الخارجية 

 وشروطيا مف مستوى بسيط الى معقد الى شديد التعقيد.
فيناؾ مواقؼ تضطر الانساف لسموؾ تكيؼ بسيط وىناؾ مواقؼ اخرى معقدة يصبح 

يشتد بيا التعقيد ويكاد يستحيؿ عمى  اكثر صعوبة وىناؾ مواقؼ معياالتكيؼ 
، ولكنيا جميعا تؤدي الى غاية واحدة وىي تحقيؽ التوافؽ معياالانساف اف يتكيؼ 

عف  ( يوضح النموذج اليرمي الكامؿ 9بيف الفرد والمجاؿ السموكي لو. والشكؿ )  
 (.Burt,1966,p.136-153) بيرت
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فيضع )العامؿ العاـ( في قمة تنظيمو اليرمي ويميو مجموعتاف  Vernon أما فرنوف
مف العوامؿ الطائفية الكبرى تتطابؽ مع الاستعداد المفظي التعميمي والاستعداد 
الميكانيكي العممي وتنقسـ ىذه العوامؿ الطائفية الكبرى إلى عوامؿ طائفية صغرى. 

وامؿ الفرعية الخاصة بالنواحي المفظية فالعامؿ المفظي التعميمي مثلا ينقسـ إلى الع
والعددية وغيرىا وكذلؾ ينقسـ العامؿ العممي. الميكانيكي إلى العوامؿ فرعية مثؿ 

وعامؿ السرعة اليدوية ويمكننا تحميؿ ىذه  والعامؿ المكاني الميكانيكية المعمومات
ف شارؾ و نفاف فر  يبيالصغرى الى عوامؿ بسيطة ولمتحقيؽ التجر العوامؿ الطائفية 

( تحميلا عامميا باستخداـ اختبارات بمغت في المتوسط )  12مف )  أكثر أجراءفي 
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( مفحوصا مف جنود وضباط  222( اختبارا وعينات بمغت في المتوسط )  99
( يوضح  9ؿ ) ػػػوالشك  ( Vernon , 1964 , p . 68 )القوات المسمحة البريطانية 
 .النموذج اليرمي عند فرنوف
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                   Morphological Model* النموذج المورفولوجي ) المصفوفة ( 
                     Guilford           Matrix Modelجيمفورد        

 Structureالثلاثي الابعاد اسـ بنية العقؿ  جعمى النموذ Guilfordأطمؽ جيبفورد 

of The Intellect  :ويصنؼ جيمفورد العوامؿ تبعا لاسس ثلاثة ىي 
   The Operationنوع العممية  -9
   The Contentالمحتوى  أونوع المضموف  -9

   The Productج تالنا أونوع المحصمة  -2

 ويقترح بالنسبة لمعمميات العقمية وجود مجموعتيف مف العوامؿ. 
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 مجموعة صغيرة العدد تتضمف قدرات الذاكرة.
ة اكبر عددا تتضمف قدرات التفكير وتنقسـ قدرات التفكير بدورىا الى ثلاثة مجموع
 ىي: أقساـ

   Cognitionقدرات التفكير المعرفي      -9
   Production     الإنتاجيقدرات التفكير  -9

   Evaluationقدرات التفكير التعميمي      -2

اكتشافيا  إعادة أوار وتتعمؽ قدرات المعرفة باكتشاؼ المعمومات التي يتطمبيا الاختب
فيقصد بيا استخداـ المعمومات المتاحة في  الإنتاجقدرات  أما، عمييا التعرؼ أو

كانت  إذاقدرات التقويـ فتتعمؽ بتحديد ما  أما، أخرىمعمومات  لإنتاجالاختبار 
تتفؽ مع أي  أوة حاو صحي صالحة أوالمعمومات التي تتوافر في الاختبار مناسبة 

 (.Guilford,1967,p.142لحكـ .)محؾ مف محكات ا
أما أساس ) المحتوى( في تصنيؼ جيمفورد فيقصد بو نوع المعمومات التي تنشط 

 مف المحتوى: أنواع أربعةفييا عمميات الذاكرة والتفكير. وىناؾ 
وىو نوع مف المعمومات لو خصائص عيانية   Figural الإشكاؿمحتوى  -9

 محسوسة.
مف المعمومات لو خصائص مجردة  وىو نوع Symbolicمحتوى الرموز  -9

 .ةمحسوسغير 

ونوع مف المعمومات تتمثؿ فيو الأفكار والمعاني  Semanticمحتوى المعاني  -2
 وتتشكؿ في اغمب الأحواؿ في صورة لغوية.

وىو نوع المعمومات التي يتمثؿ في سموؾ   Behavioralالمحتوى السموكي  -1
 الآخريف أو سموؾ الذات.

جيمفورد الطريقة التي يتـ بيا التعامؿ مع المحتويات سواء  أما النواتج فيعني بيا
 ستة نواتج: إلامواقؼ سموكية ويقسميا جيمفورد  أومعاني  أوكانت رموزا أو أشكالا 

 معمومات المحتوى  إليووتمثؿ ابسط ما يمكف اف تحمؿ   The Unitsالوحدات -9
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  خصائص  والفئة ىي مجموعة مف الوحدات تجمع بينيا Classesالفئات  -9
مف علاقات وانساؽ وليس فقط في  وتتألؼ الفئاتمشتركة وىي جوىر التصنيؼ 

 وحدات.

وىو ما يربط الوحدات بعضيا ببعض كعلاقات التشابو   Relationsالعلاقات  -2
 أو الاختلاؼ.

النسؽ عمى مجموعة مف  أووتدؿ المنظومة  Systemsالمنظومات أو الأنساؽ  -1
 أوداخمة التي تربط بيف أجزاء متفاعمة يتكوف منيا كؿ مركب العلاقات المنظمة المت

 نمط معقد.
طرأ تأو التغيرات التي ويقصد بيا التعديلات   Transformationالتحويلات  -0

عمى معمومات الاختبار سواء مف حيث الشكؿ أو الصيغة أو البنية أو التركيب أو 
 الخصائص أو المعنى أو الدور أو الاستخداـ.

او يتنبأ بو او وىو ما يتوقعو المفحوص   Implicationتضمينات أو الموازـ ال -1
 يسبؽ بو الاحداث او يستدؿ عميو مف المعمومات المتاحة في الاختبار.

 ( يوضح النموذج المورفولوجي الكامؿ لجيمفورد.2الشكؿ )  
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 فورد( النموذج المورفولوجي الكامل لجيم 3شكل ) 
 

 992مف خلاؿ النموذج الكامؿ لجيمفورد يصبح عدد العوامؿ المتوقعة اكثر مف 
عاملا(. ومف دراسة  992نواتج =  1 ×محتويات 4  ×عمميات 0عاملا أي ) 
( قدرة مف القدرات 43يتضح اف عدد القدرات التي تـ اكتشافيا بمغ) جداوؿ جيمفورد

ات في محتوى الاشكاؿ السمعية ( قدر  0المتوقعة بالاضافة الى )  (992الػ)
( 99قدرات ولازالت) (  922والحركية ، معنى ذلؾ اف العدد الكمي لمقدرات يبمغ ) 

 قدرة بحاجة لمزيد مف البحث.
 * مصفوفة عوامؿ التفكير المعرفي:

 انتقــــــوٍم 

 قبسبٌالإوتبج انت

 الإوتبج انتببعذً 

 انمعشفت

 انزاكشة 

 انوحذاث 

  انفئبث 

 انعلاقبث 

  انىظم والاوسبق 

  انتحوٍلاث 

 انتضمَىبث 

نى
ا

و
ات

ـــ
ـــ

ـــ
ـــ

ـــ
ـــ

ـــ
ـــ

ـــ
ـــ

ـــ
ـ

ح 
 

 انمواقف  انمعبوٌ  انشموص  الاشكبل 

 انسهوكَت  

 انمحتوٍبث
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 ( عاملا :93وتتضمف ىذه المصفوفة ) 
 معرفة وحدات الاشكاؿ البصرية: -9

 Speed ofعامػػؿ سرعػػػػػػة الادراؾ    9411وقد اطمؽ عميو ثيرستوف عاـ 

Perception     واطمؽ عميو) فرنش ( سرعة الاغلاؽ البصريSpeed of 

Closure   (.وبو يتعرؼ المفحوص عمى كممات مسحت بعض اجزائيا
Thurstone,1944,p.120 ( )French,1951,p.97) . 

 
 السمعية: الأشكاؿمعرفة وحدات  -9

عامؿ مشترؾ في اختبارات  إلىالتوصؿ  9403عاـ  استطاع ) فمشماف (وزملائو
دراؾ ال النسخ السمعي وشفرة الراديو في بداية الشفرة او نيايتيا. وقد أطمؽ  نقطةوا 

جيمفورد عمى ىذا العامؿ اسـ ) معرفة وحػػػدات الأشكاؿ السمعية ( او ) سرعة 
  (.Fleishman,1958,p.129الإغلاؽ السمعي (. )

 وز البصرية:معرفة وحدات الرم -2
تعتمد الاختبارات لتي تقيس العامؿ عمى الكممة المكتوبة وىذا ما يميزه عف العامؿ  

 الأوؿ الذي يعتمد عمى خصائص مكونات الكممة كخطوط و منحنيات.
 السمعية: وحدات الرموزمعرفة  -1

ويمثؿ الكممات المنطوقة وىو  9419وقد وجد ىذا العامؿ العالـ ) كارليف ( عاـ 
ت مف نوع المعمومات الرمزية التي تعتمد في إدراكيا عمى حاسة السمع، ووجد وحدا

سماه القدرة عمى الترميز الصوتي اعاملا شبييا بو  9419) كاروؿ ( عاـ 
Phonetic Coding   (Garroll,1962,p.203.) 

 
 
 
 معرفة وحدات المعاني: -0
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جوده بحوث عاممية و  وأكدت الإطلاؽالعوامؿ عمى  أشيرويعتبر ىذا العامؿ مف 
 9490مف اكتشفو سيريؿ بيرت عاـ  أوؿ) الفيـ المفظي ( وكاف  أحياناكثيرة ويدعى 

. ( Vernon , 1938 , p . 143 )  

 معرفة وحدات المواقؼ السموكية: -1
وغايتو التعرؼ عمى الحالات النفسية المباشرة مف  9412وصؿ إليو ) ودؾ ( عاـ 

 (.Guilford,1966,p.20-26رسوـ معينة لمشخصيات. ) 
 معرفة فئات الأشكاؿ: -2

الأشكاؿ  ةأوعامؿ تصنيؼ الأشكاؿ وأفضؿ اختباراتو تصنيؼ الأشكاؿ ومطابق
 واستبعاد الأشكاؿ.

 معرفة فئات الرموز: -3
الفئة التي تنتمي إلييا الأعداد وتجريد أفضؿ واىـ اختباراتو، تصنيؼ الإعداد وتسمية 

 ددية.أزواج الأعداد والعلاقات الع
 معرفة فئات المعاني: -4

او القدرة عمى تصنيؼ المفاىيـ المفظية واىـ اختباراتيا التصنيؼ المفظي وتسمية 
 مجموعات الكممات.

 معرفة فئات المواقؼ السموكية: -92
في مختبر جيمفورد بجامعة ساوث كاليفورنيا.  (9410)عاـ  ( أوسيميفاف)  إليووصؿ 
التعبيرات واختبار استبعاد الصور.  مقاييسو، اختبار تجميع وأفضؿ

(O’Sullivan,1965,p.35.) 
 :الأشكاؿمعرفة العلاقات بيف  -99

ىذه القدرة ىي اختبارات المتماثلات بيف الأشكاؿ واختبار الاستدلاؿ  وأفضؿ مقاييس
 في بطارية الاستعدادات الفارقة وغيرىا.
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 معرفة العلاقات بيف الرموز: -99
 Ratedفي  Rاتجاه حروؼ الكممات مثػؿ حرؼ  بارات إدراؾوأفضؿ مقاييس اخت

Crate Morning Dearth Separate  واختبار العلاقات بيف حروؼ الكممات
 ومشابيات الحروؼ.

 معرفة العلاقات بيف المعاني: -92
 وافضؿ مقمييسو اختبار المتماثلات المغوية واختبار الترتيب.

 وكية:معرفة العلاقات بيف المواقؼ السم -91
افضؿ مقاييسو اختبارات العلاقات الاجتماعية والعلاقات بيف الصور، والعلاقات بيف 

 الرسوـ الكاريكاتيرية.
 معرفة منظومات الاشكاؿ البصرية: -90

 (.Kelley,1928,p.64. )( 9493 )عاـ ( كيمي)  اكتشفيا العالـ 
 معرفة منظومة الاشكاؿ السمعية: -91

وادؽ مقاييسو اختبارات تمييز الايقاعات  (9403 )عاـ وصؿ ليذا العامؿ )فمشماف(
 (.Fleishman,1958,p.137والتعرؼ عمى النغمات المختفية وادراؾ النقط.)

 معرفة منظومات الاشكاؿ الخاصة بالاحساس الحركي: -92
العوامؿ المكانية ولكنو يقتصر عمى عدد محدود مف  ميداف  ينتمي ىذا العامؿ الى

تتعمؽ بالتمييز بيف الاتجاىات. وقد وصؿ اليو )روؼ( عاـ الاختبارات التي 
9409(.Roff,1952,p.151.) 

 : رموزمعرفة منظومات ال -93
يعتبر ىذا العامؿ ىو نفس العامؿ الذي توصؿ اليو ثيرستوف واطمؽ عميو العامؿ 
الاستقرائي واشير مقاييسو اختبارات سلاسؿ الحروؼ وسلاسؿ الاعداد. 

(Thurstone,1941,p.105.) 
 معرفة منظومات المعاني: -94

 9423يمكف التوحيد بيف ىذا العامؿ وعامؿ الاستدلاؿ الذي استخرجو ثيرستوف عاـ 
وعامؿ الاستدلاؿ العاـ الذي وجده جيمفورد وتلاميذه في بحوث سلاح الطيراف 
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ي مقاييسو اختبارات الاستدلاؿ الحساب وأشيرالامريكي اثناء الحرب العالمية الثانية. 
 ) حؿ المسائؿ(.

 معرفة منظومات المواقؼ السموكية: -92
وتقيسو اختبارات الصور الناقصة والرسوـ  (9410 ) وصؿ إليو ) أوسميفاف( عاـ

 (.O’Sullivan,1965,p.40الكاريكاتيرية الناقصة.)
 معرفة تحويلات الأشكاؿ: -99

صعوبة تمييزه  وقد أمكف تحديد ىذا العامؿ في بحوث سلاح الطيراف الأمريكي رغـ
 قيسو اختبارات لمتصور المكاني.تالبصرية. و  الأشكاؿمنظومات  عف عامؿ معرفة

 معرفة تحويلات الرموز: -99
في كندا ويقيسو اختبار تبديؿ  (9401 ) ( في عاـMooneyوصؿ إليو ) موني

مواقع الحروؼ الأولى في كممتيف أو أكثر واختبار الجمؿ 
 .(Mooney,1954,p.60المتقطعة.)

 معرفة تحويلات المعاني: -92
وقد تـ التوصؿ إليو في مختبر جيمفورد في جامعة ساوث كاليفورنيا، وتقيسو 

 اختبارات التشابو والمؤسسات الاجتماعية.
 معرفة تحويلات المواقؼ السموكية: -91

وقد وصؿ إليو ) أوسيمفاف( ويقيسو اختبار تبديؿ الصور وتبديؿ الرسوـ 
 الكاريكاتيرية.

 معرفة تضمينات الأشكاؿ: -90
وقد اكتشؼ ىذا العامؿ في بحوث جيمفورد في الجيش الأمريكي في البحث عف 

  الطريؽ وتتبع المتاىات . تخطيط قدرات التخطيط والتنبؤ وتقيسو اختبارات
 معرفة تضمينات الرموز : – 91

ى ) وتـ الوصوؿ إليو في مختبر جيمفورد ووجد اف أىـ خصائص ىذا العامؿ ما يدع
المتقطعة ( و الكممات الاستكماؿ الخارجي( وتقيسو اختبارات أنماط الكممات)ويشبو 

    تجميع الرموز.
  معرفة تضمينات المعاني:     -92
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 الاجيزة واطمؽ عميو جيمفورد اسـ ) الحساسية لممشكلات وأشير مقاييسو اختبارات
دراؾ النقائص وطرح    بديمة(.الملائمة واقتراح الطرؽ ال الأسئمةوا 

 تضمينات المواقؼ السموكية : معرفة  – 93
 ( ويقيسو اختبار التنبؤ مف الرسوـ الكاريكاتيرية .  فافميدراسات ) اوس واكدت

( O’Sullivan , 1965 , p . 42 )   
 

 مصفوفة عوامل الذاكرة : 
 ( عاملا :  93وتتضمف عوامؿ الذاكرة ) 

 ذاكرة وحدات الاشكاؿ :  – 9
د وجوده ) كيمي ( ػػػا العامؿ بحوث سلاح الطيراف الامريكي وقاـ يتأكياكدت وجود ىذ

 , Kelley) اتػوتعتبر افضؿ مقاييسو اختيار استرجاع التصميم(9411)عاـ 

1964 , p . 279 .)   
 ذاكرة وحدات الرموز :  – 9

وصؿ الى ىذا العامؿ ) تنوبير ( وكانت اكثر الاختبارات تشبعا بو اختبار ذاكرة 
 اطع عديمة المعنى ) درجة الاستدعاء الحر ( وغيرىا . المق

( Tenopyr , 1966 , p . 136 )    
 ذاكرة وحدات المعاني :  – 2

بعد اعادة تحميؿ نتائج ترستوف في (    Zimmerman وصؿ اليو ) زمرماف 
الاولية ووجده مشبعا باختباري ذاكرة الصور وذاكرة الموضوع فيو القدرات العقمية 

ـ ) براوف ( ػػػػاكد وجوده العال (9411)لممحتوى الشكمي والسيماتي وفي عاـ يج مز 
 جميفورد .  مختبرفي 

( Zimmerman , 1954 , p . 92 )  ( Brown , 1966 , p . 76 )   
 ذاكرة فئات الاشكاؿ :  – 1

اختبارات استدعاء فئات  وفي مختبر جميفورد وتقيس (9414) تـ الوصوؿ عاـ 
 .الإشكاؿوالتعرؼ عمى فئات  الأشياءوذاكرة فئات  الإشكاؿرة فئات وذاك الإشكاؿ

   
 ذاكرة فئات الرموز :  – 0
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 ( اختبارت ىي :  1وصؿ اليو العالـ ) تنوبير ( ووجد مشتركا في ) 
ذاكرة فئات الاسماء وذاكرة فئات الكممات ، وذاكرة فئات الكممات عديمة المعنى ، 

 د  ( Tenopyr , 1966 , p . 136 )لاستدعاء (  وذاكرة فئات الاعداد ) درجة ا
 ذاكرة فئات المعاني :  – 1

وصؿ الى ىذا العامؿ ) براوف ( في اختبارات المعمومات المصنفة وذاكرة فئات 
   ( Brown , 1966 , p . 76 )الصور وغيرىا . 

 ذاكرة العلاقات بيف الاشكاؿ :  – 2
قسو اختبارات استدعاء العلاقات بيف تو ( 9414  )وصؿ اليو جميفورد وزملاءه عاـ

 ( Guilford , 1969 , p . 46 )الاشكاؿ وذاكرة المتماثلاث بيف الاشكاؿ وغيرىا . 

  
 ذاكرة العلاقات بيف الرموز :  – 3

ير ( ووجد مشبعا في اختبارات التغيرات في الكممات بوصؿ اليو العالـ ) تنو 
 المتشابية . 

 اني : ذاكرة العلاقات بيف المع – 4
وصؿ اليو ) براوف ( وزملاءه وكانت افضؿ مقاييسو اختبارات العلاقات المتذكرة 

   ( Brown , 1966 , p . 104 )وغيرىا . 
 ذاكرة منظومات الاشكاؿ البصرية :  -92

وكانت اكثر الاختبارات تشبعا بو  (9419 )وصؿ اليو العالـ ) كريستاؿ ( عاـ
   ( Christal , 1958 , p . 466 )ني اختبارات تذكر المواضع والتذكر المكا

 ذاكرة منظومات الاشكاؿ السمعية :  – 99
فضؿ ) فرنش ( تسميتو ي. و  (9419 )وصؿ الى ىذا العامؿ العالـ ) كارليت ( عاـ

بعامؿ ) الذاكرة الموسيقية ( وافضؿ مقاييسو اختبارات تذكر الالحاف والايقاعات 
   ( French , 1951 , p . 66 )والصيغة الموسيقية . 

 
 

 ذاكرة منظومات الرموز :  – 99
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الى  بالإضافة ير ( في تحميمو لاختبارات مدى الذاكرةبوصؿ الى ىذا العامؿ ) تنو 
 اختبارات ذاكرة ترتيب قوائـ الاعداد وغيرىا . 

 ذاكرة منظومات المعاني :  – 92
ىـ الاختبارات استطاع الوصوؿ اليو ) كريستاؿ ، وكيمي ، وبراوف ( في دراساتيـ وا

 )التي تقيسو: ذاكرة التتابع ، واستدعاء المواضع ، وتكممة الجمؿ والنواتج وغيرىا . 

Kelley , 1964 , p . 282 )   
 ذاكرة تحويلات الاشكاؿ :  – 91

يمفورد ( في تحميميـ وتقيسو اختبارات استدعاء جوصؿ اليو ) برادلي ، وىوبنفز ، و 
 , Bradley )رىا . ػػػػظر الامامي للاشياء وغيوالتعرؼ عمى المن الإشكاؿطرح 

1969 , p . 203 )   
 ذاكرة تحويلات الرموز :  – 90

وكانت افضؿ مقايسو اختبارات المعاني ( 9411 )وصؿ اليو ) برواف ( عاـ
 المزدوجة ، والاجابات غير العادية ، والجناس المفظي . 

 ذاكرة تضمينات الاشكاؿ :  – 91
وتقيسو اختبارات المزاوجة بيف الاعلاـ (9414 )عاـ ورد ( وصؿ اليو ) جيمف 

 والحروؼ الابجدية وغيرىا . 
 ذاكرة تضمينات الرموز :  – 92

ي ) ػػير ( في دراساتو واما اكثر الاختبارات تشبعا بيذا العامؿ فيبوصؿ اليو ) تنو 
 اختبارات تداعي الاعداد والحروؼ ( . 

 ذاكرة تضمينات المعاني :  – 93
 د ) براوف ( وجود ىذا العامؿ وكانت اكثر الاختبارات تشبعا بو : اك

 وجة ، والكتب والمؤلفيف ، والبدائؿ المرتبطة .داستدعاء التداعيات المز 
 
  
 

 مصفوفة عوامل التفكير الانتاجي التباعدي : * 



 43 

 ( عاملا وىي :  92وتشمؿ ىذه المصفوفة عمى ) 
 :  الانتاج التباعدي لوحدات الاشكاؿ – 9

ىـ ىقيف ومف اراالراشديف والم وقد اكدتو بحوث)جرشوف وجيمفورد(في مجموعات
 Gershon , 1963 , p . 133 .)ةػالتخطيطي الاشكاؿ الاختبارات التي تقيسو اختبار

 .)  
 الانتاج التباعدي لوحدات الرموز :  – 9

ممػػػات صػػػر عمػػػى توليػػػد الكتوقػػػد اطمػػػؽ عميػػػو ) ثرسػػػتوف ( اسػػػـ ) طلاقػػػة كممػػػات ( ويق
باعتبارىػا انماطػا مػف حػروؼ ابجديػة مػف مخػزوف الػذاكرة ومػف الاختبػارات التػي تقػػيس 

 )ات ػػػػػاو نيايػػػات الكمم  ( Prifiexes)ىػػػذا العامػػػؿ اختبػػػارات بػػػدايات الكممػػػات 

Suffixes )  ( Thurstone , 1941 , p . 224 )   
 الإنتاج التباعدي لوحدات المعاني :  – 2

ـ ييػتـ بػو كثيػػرا وىػو يتطمػب انتػاج افكػػار عديػدة فػي موقػػؼ رسػتوف ( ولػػثوصػؿ اليػو ) 
يتطمػػػب اقػػػؿ قػػػدر مػػػف الػػػتحكـ والميػػػـ فيػػػو عػػػدد الاسػػػتجابات السػػػريعة التػػػي يصػػػدرىا 
المفحػػػػوص بػػػػزمف محػػػػدد . ووجػػػػد أيضػػػػا الميتمػػػػوف بالأسػػػػاليب  الاسػػػػقاطية كاختبػػػػار 

 Thurstone , 1941 )مػع ىػذا العامػؿ .   ( R )الروشاخ  الذي تتشبع فيو الدرجة 

, p . 224 )    
 المواقؼ السموكية : لوحدات  الانتاج التباعدي  – 1

فػػػػػي دراسػػػػػة عامميػػػػػة لمػػػػػذكاء الاجتمػػػػػاعي ( 9414 )وتوصػػػػػؿ اليػػػػػو ) ىنػػػػػدركس ( عػػػػػاـ
 الابتكاري .. وتقيسو اختبارات التعبير عف الانفعالات المختمطة وغيرىا . 

( Hendricks , 1969 , p . 74 )    
 دي لفئات الاشكاؿ : الانتاج التباع – 0

وىو عامؿ يتطمب مرونة فػي تصػنيؼ الاشػكاؿ البصػرية ومػف الاختبػارات التػي تقيسػو 
 اختبار المجموعات البديمة لمحروؼ ، واختبار ) تشابو الاشكاؿ ( . 

 الانتاج التباعدي لفئات الرموز :  – 1
 ميع الاشياء. اريف ىما اختبار الرموز المختمطة واختبار تجبويقاس ىذا العامؿ باخت

 
 الانتاج التباعدي لفئات المعاني : – 2
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درجػػػػة  والتمقائيػػػػة وتتشػػػػبع بػػػػ تيةانموقػػػػد اطمػػػػؽ عميػػػػو ) جيمفػػػػورد ( عامػػػػؿ المرونػػػػة السػػػػ
التحػػػولات فػػػي اختبػػػار الاسػػػتعمالات والتػػػي تحػػػدد بعػػػدد ) فئػػػات الاسػػػتعمالات ( التػػػي 

 يعطييا المفحوص لشيء معيف . 
 مواقؼ السموكية : الانتاج التباعدي لفئات ال – 3

وقػػػػد وصػػػػؿ اليػػػػو ) ىنػػػػدركس ( فػػػػي بحوثػػػػو ، وتقيمػػػػو اشػػػػارات المجموعػػػػات التعبيريػػػػة 
   ( Hendricks , 1969 , p . 75 ) المختمفة . 

 الانتاج التباعدي لمعلاقات بيف الرموز : – 4
 مف اىـ اختبارتو اختبار الجمع المتنوع ، واختبار القواعد العددية وغيرىا . 

 تاج التباعدي لمعلاقات بيف المعاني : الان – 92
 رستوف (.ثكامنا في نتائج ) كاف وىو العامؿ الذي يطمؽ عميو ) طلاقة التداعي (و 

 المبكرة الا انو لـ يستخمصو في تحميؿ النيائي ، وتقيسو اختبارات التداعي المقيد . 
 التباعدي لمعلاقات بيف المواقؼ السموكية :  الإنتاج – 99

ليو ) ىندركس ( ويقاس باختبارات التفاعؿ الاجتماعي ، واىميػا العلاقػات وقد وصؿ ا
 Hendricks , 1969 )ذا . ىكػػػػػػالمختمفة بيف الوجوه ، وانتاج صور مختمفة لموجوه و 

, p . 75 )   
 الانتاج التباعدي لمنظومات الاشكاؿ :  – 99

.   الأشػػياءار صػػنع يسػو اختبػػيويتطمػب تنظػػيـ عناصػػر الشػكؿ البصػػري ، ومػػف اىػػـ مقا
 الانتاج التباعدي لمنظومات الرموز :  – 92

 واىـ اختبارتو اختبار صنع نظاـ شفروي . 
 الانتاج التباعدي لمنظومات المعاني :  – 91

 قاس باختبارات بناء الجمؿ . يويطمؽ عميو عامؿ الطلاقة التعبيرية ، و 
 الانتاج التباعدي لمنظومات المواقؼ السموكية :  – 90

وصؿ اليو ) ىندركس ( وتتحدد فيو افضؿ الامثمة لمنسػؽ السػموكي المعقػد فػي القصػة 
كػػػػػار المواقػػػػػؼ الاجتماعيػػػػػة ، وكتابػػػػػة ابتالسػػػػػيكولوجية ومػػػػػف الاختبػػػػػارات التػػػػػي تقيسػػػػػو 

 . Hendricks , 1969 , p )قصص سموكية ، ويشبػػػػػػػػػػػػو ) اختبار تفيـ الموضوع ( 

77 )  
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 لتحويلات الاشكاؿ : الانتاج التباعدي  – 91
فيػة ( واشػير مقاييسػو اختبػارات عيػداف الثقػاب يكتوىو العامؿ الذي يدعى ) المرونػة ال

 وغيرىا . 
 يلات الرموز : و الانتاج التباعدي لتح – 92

 الرموز .  ختبار انتاج ويقاس با
 الانتاج التباعدي لتحويلات المعاني :  – 93

( وقػد وصػؿ اليػو ) جارنػت وىػارجريفر ( فػي ويدعى في عمـ النفس ) عامؿ الاصػالة 
بحثوىما مف التخيؿ . وتقاس ىذه القدرة بالاختبارات التي تؤكد انتػاج اسػتجابات بعيػدة 

 او نادرة او حاذقة . 
 الانتاج التباعدي لتحويلات المواقؼ السموكية :  – 94

ص قصػػيف لويقػػاس ىػػذا العامػػؿ باختبػػارات تكميميػػة لرسػػوـ كاريكاتوريػػة او اعطػػاء عنػػاو 
 سيكولوجية تتوافر فييا شروط الاصالة . 

 الانتاج التباعدي لتضمينات الاشكاؿ :  – 92
 . Guilford , 1965 , p )اختبار انتاج الاشكاؿ واختبار الزخرفة  وومف اىـ مقاييس

680 )   
 الانتاج التباعدي لتضمينات الرموز :  – 99

 الرمزي .  ومف اىـ مقاييس ىذه القدرة اختبارات التضميف
 الانتاج التباعدي لتضمينات المعاني :  – 99

 اختبارات تتضمف ميارات اعطاء التفاصيؿ .  ووتقيس
 الانتاج التباعدي لتضمينات المواقؼ السموكية :  – 92

وتقيسو الاختبارات التي تتضمف اقتراح مشػاعر او افعػاؿ مختمفػة ، واعطػاء التفاصػيؿ 
 ت الاجتماعية المختمفة .السيكولوجية ، واقتراح المشكلا

 
  
   : مصفوفة عوامل التفكير الانتاجي التقاربي 

 ( عاملا او قدرة وىي :  90وتتضمف ىذه المصفوفة ) 
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 الانتاج التقاربي لوحدات المعاني :  – 9
مشػػتركا فػػي (9409 )) كػػاروؿ ( عػػاـ والػػذي اكتشػػف  Namingوىػػو عامػػؿ التسػػمية 

لاشػػكاؿ ، واختبػار ثالػث لاعطػاء الاسػماء الاولػػى . اختبػاريف لتسػمية الالػواف وتسػمية ا
( Carroll , 1951 , p . 307 )   

 الانتاج التقاربي لفئات الاشكاؿ :  – 9
يتفػػؽ ىػػذا العامػػؿ مػػع طبيعػػة العمميػػة العقميػػة التػػي حػػددىا) رابػػابورت وجيػػؿ وسػػكامز ( 
ت بالتصػػػػنيؼ النشػػػػط والتػػػػي تتطمػػػػب مػػػػف المفحػػػػوص تصػػػػنيفا فئويػػػػا ثػػػػـ تعريػػػػؼ الفئػػػػا

   ( Rapaport , 1945 , p . 306 )وتحديدىا لفظيا . 
 الانتاج التقاربي لفئات الرموز :  – 2

وتقيسػػػو اختبػػػارات تتطمػػػب مػػػف المفحػػػوص تصػػػنيؼ مجموعػػػة مػػػف الرمػػػوز فػػػي فئػػػات 
 محددة . 

 الانتاج التقاربي لفئات المعاني :  – 1
ختبػػػارات تشػػػبعا بػػػو وقػػػد وصػػػؿ اليػػػو ) ميرفيميػػػد ( فػػػي مختبػػػر ) جيمفػػػورد ( ، واكثػػػر الا

   ( Merrifield , 1962 , p . 226 )اختبار تجميع الكممات . 
 الانتاج التقاربي لمعلاقات بيف الاشكاؿ :  – 0

 .   يةوتقيسو اختبارات تكممة متعمقات الاشكاؿ وتكممة المتماثلات الشكم
 الانتاج التقاربي لمعلاقات بيف الرموز :  – 1

) ادراؾ المتعمقػػات ( مسػػتخدما اصػػطلاح سػػيريماف وقػػد  اطمػػؽ عميػػو ) جيمفػػورد ( اسػػـ
سيا ( في بحوثيا . افضؿ مقاييسو اختبػار عػدـ التسػاوي نو عالمة النفس ) كاتاستخرج
، وقػػػد يكػػػوف اكثػػػر الاحتبػػػارات تشػػػبعا بيػػػذا  Algebraic Inequalities الجبػػػري 

  ( Camisia, 1962 , p . 127 )العامؿ اختبار تكممة المتعمقات الرمزية . 

 الانتاج التقاربي لمعلاقات بيف المعاني :  – 2
وتقيسػػو اختبػػارات تكممػػة المتمػػاثلات المفظيػػة وانتػػاج العلاقػػات المفظيػػة وبيػػا يطمػػب مػػف 

 المفحوص مثلا اف يعطي عكس كممة اسود . 
 الانتاج التقاربي لمنظومات الرموز :  – 3
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ي مختبػػػػر ) ػػػػػػػف (9402 )اوؿ مػػػػف افتػػػػرض وجػػػػود ىػػػػذا العامػػػػؿ العػػػػالـ ) برجػػػػر ( عػػػػاـ
باسػػـ  (9419 )جيمفػػورد ( متضػػمنا ) القػػدرة عمػػى الترتيػػب ( وحققػػو ) جيمفػػورد ( عػػاـ

 )ابية . ػالقػػدرات الرمزيػػة ، واىػػـ اختباراتػػو تغيػػرات الكممػػات ، وتتػػابع العمميػػات الحسػػ

Berger , 1957 , p . 322 ) ( Guilford , 1961 , p . 551 )    
 نظومات المعاني : الانتاج التقاربي لم – 4

وقػػد حػػدده  ) جيمفػػورد ( فػػي دراسػػاتو لمقػػدرة عمػػى التخطػػيط بعامػػؿ الترتيػػب وكػػاف اكثػػر 
 الاختبارات تشبعا اختبار ترتيب الصور . 

 الانتاج التقاربي لتحويلات الاشكاؿ :  – 92
لمقػػػػػدرات ( 9411 )ظيػػػػػر ىػػػػػذا العامػػػػػؿ اوؿ مػػػػػرة فػػػػػي بحػػػػػث ) ثرسػػػػػتوف ( الرائػػػػػد عػػػػػاـ

وافضػؿ مقاييسػو اختبػار   Flexibilty of Closureه مرونة الاغػلاؽ الادراكية وسما
 )بر ػفػػػػي شػػػػكؿ اكػػػػتضػػػػمنة الصػػػػور المختفيػػػػة واختبػػػػار ) جوتشػػػػمت ( للاشػػػػكاؿ الم

Thurstone , 1944 , p . 162 )   
 الانتاج التقاربي لتحويلات الرموز :  – 99

 ويلات الكممات . الكممات المختفية وتح يظير عمى يد ) جيمفورد ( وتحدد باختبار 
 الانتاج التقاربي لتحويلات المعاني :  – 99

يػو ) ملدراسػة التفكيػر الابتكػاري واطمػؽ ع( 9401 )قاـ بتحقيقػو العػالـ ) ولسػوف ( عػاـ
واىػـ مقاييسػو اختبػار تحويػؿ الجنشػطمت   Re – definition عامؿ اعادة التحديد ( 

 . ( Wilson , 1954 , p. 311 )   
 ضمينات الاشكاؿ : تالتقاربي لالانتاج  – 92

وتقيسػػػػػو الاختبػػػػػارات التػػػػػي تتطمػػػػػب مػػػػػف المفحػػػػػوص حػػػػػؿ معػػػػػادلات تسػػػػػتخدـ الشػػػػػكاؿ 
 اليندسية ) بدلا مف الرموز ( تبعا لتعيمات معينة . 

 الانتاج التقاربي لتضمينات الرموز :  – 91
فػػػػي بحػػػػث ) جػػػػريف ( وزمػػػػلاءه وتحػػػػدد (  9402 )ظيػػػػر ىػػػػذا العامػػػػؿ لاوؿ مػػػػرة عػػػػاـ

 , Green , 1953 ) يػة . ر ار اسػتدلاؿ العلامػات واختبػار تغييػر الاشػارات الجبباختب

p . 160 )   
 الانتاج التقاربي لتضمينات المعاني :  90
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تػػػػػو اوقػػػػػد اطمػػػػػؽ ) جيمفػػػػػورد ( عمػػػػػى ىػػػػػذا العامػػػػػؿ اسػػػػػـ ) الاسػػػػػتنباط ( وافضػػػػػؿ اختبار 
 التداعيات المتتالية ، وقوائـ الصفات . 

 قويمي : مصفوفة عوامل التفكير الت 
 ( عاملا او قدرة وىي :  93وتتضمف ىذه المصفوفة ) 

 تقويـ وحدات الاشكاؿ :  – 9
وىػػػو احػػػد عوامػػػؿ ) ثرسػػػتوف ( الاوليػػػة والػػػذي اطمػػػؽ عميػػػو اسػػػـ ) السػػػرعة الادراكيػػػة ( 

 واىـ مقاييسو اختبار الاشكاؿ المتطابقة . 
 تقويـ وحدات الرموز :  – 9

بطاريػػػات  فػػػي وز وىػػػو اختبػػػار يشػػػبو مػػػا تجػػػدهواشػػػير مقاييسػػػو اختبػػػار وحػػػدات الرمػػػ
اختبػػػػارات القػػػػػدرات الكتابيػػػػػة والتػػػػػي تتطمػػػػب المطابقػػػػػة بػػػػػيف ازواج الاعػػػػػداد والحػػػػػروؼ 

 والاسماء . ا
 تقويـ وحدات المعاني :  – 2

 اىـ اختبارتو اختبار الكممات المتطابقة . 
 الاشكاؿ :  فئاتتقويـ  – 1

فػػي بحػػوث ) ىوفمػػاف ( وافضػػؿ مقاييسػػو الاختبػػارات ( 9413 )تحػػدد ىػػذا العامػػؿ عػػاـ
 )التػي تتطمػب مػف المفحػوص الحكػـ عمػى ملاءمػة الفئػات مثػؿ اختبػار انسػب فئػة . 

Hoffman ,1968 , p . 214 )    
 تقويـ فئات الرموز :  – 0

. افضػػػؿ مقاييسػػػو ( 9411 )ظيػػػر ىػػػذا العامػػػؿ فػػػي بحػػػث ) ىػػػوبفنر ( وزملائػػػو عػػػاـ
    ( Hoepfner , 1964 , p . 304 )الاعداد  اختبار افضؿ فئة لتصنيؼ

 تقويـ فئات المعاني :  – 1
عا بػو اختبػار انتقػاء بتحدد ىذا العامؿ في بحوث ) نييرا ( وكانت اكثر الاختبارات تش

    ( Nihira , 1964 , p . 142 )اسـ الفئة . 
 
 
 تقويـ العلاقات بيف الاشكاؿ :  – 2
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تبػػػارات تقػػػدير الزوايػػػا اليندسػػػية والحكػػػـ عمػػػى تحػػػدد فػػػي بحػػػث ) ىوفمػػػاف ( وتقيسػػػو اخ
   ( Hoffman , 1968 , p . 214 )العلاقات الادراكية . 

 تقويـ علاقات الرموز :  – 3
   Symbol Maninpulation (معالجة الرموز )سماهاتوصؿ اليو ) جيمفورد ( و 

 تقويـ علاقات المعاني : – 4
ار الكممػػات بػػرا ( وافضػػؿ مقاييسػػو اختتحػػدد ىػػذا العامػػؿ فػػي دراسػػتي ) تيرسػػوف ، ونييػػ

    ( Peterson , 1963 , p . 300 )المرتبطة 
 تقويـ منظومات الاشكاؿ :  – 92

اختبارات الحكػـ عمػى تػوازف الاشػكاؿ ، وافضػؿ موضػع عمػى خريطػة ، وىكػذا  ووتقيس
  . 
 تقويـ منظومات الرموز :  – 99

اختبػار العلاقػات بػيف سلاسػؿ  و( وافضؿ مقاييس نرفبتحدد ىذا العامؿ في بحث ) ىو 
   ( Hoepfner , 1964 , p . 310 )الاعداد . 

 تقويـ منظومات المعاني :  – 99
واطمؽ عميو عامػؿ التقػويـ المعتمػد عمػى الخبػرة  (9401 )حدده العالـ ) ىرتزكا ( عاـ

Experiential Evaluation   . وافضؿ مقاييسو اختبار التفاصيؿ غير المعتادة 
( Hertzka , 1954 , p . 597 )   

 تقويـ تحويلات الاشكاؿ :  – 92
وتقيسو اختبارات الحكـ عمى اعادة الترتيب ، والتفسيرات الفنية ، واختبار الحكػـ عمػى 

 اقؿ عدد مف الحركات طرأت عمى الشكؿ المرجعي . 
 تقويـ تحويلات الرموز :  – 91

او اختبػار حػؿ الشػفرة   Jimbled wordsافضؿ مقاييسو اختبػار الكممػات المختمطػة 
Decoding  

  
 تقويـ تحويلات المعاني :  – 90

 )التعبيرات المتغيرة اختبار انتقاء الناتج واختبار في وصؿ اليو ) نييرا ( ووجده مشبعا 

Nihira , 1964 , p. 148 )   
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 تقويـ تضمينات الاشكاؿ :  – 91
كيػػػر المعرفػػػي . افضػػػؿ ويطمػػػؽ عميػػػو ايضػػػا ) بعػػػد النظػػػر الادراكػػػي ( فػػػي ميػػػداف التف

مقاييسو اختبارات تخطيط الطرؽ ، والتخطػيط لػدائرة كيربائيػة والحكػـ عمػى تفصػيلات 
 الاشكاؿ . 

 تقويـ تضمينات الرموز :  – 92
ويقػػػاس ىػػػذا العامػػػؿ باختبػػػارات تسػػػتمزـ عمميػػػة الاسػػػتنباط باسػػػتخداـ اختبػػػارات القيػػػاس 

 المنطقي والتي تصاغ في محتوى رمزي . 
 تضمينات المعاني : تقويـ  – 93

تحدد في بحوث ) جيمفورد ( باسـ التقػويـ المنطقػي وافضػؿ مقاييسػو اختبػارات القيػاس 
    ( Guilford , 1952 , p .241 ) ار مف متعدد  . يالمنطقي والتي تتطمب الاخت

 
لقد تـ عرض اربع اختبارات لمذكاء وسػبعة نظريػات ونمػاذج ، وقػد اعتمػد الباحػث     

 Standard Progressive Matrices وفات المتتابعػػة القياسػػي اختبػػار المصػػف

Test   رافػػف ( الػػذي اعػػده Raven   وىػػو اختبػػار غيػػر لغػػوي يقػػيس ذكػػاء الفػػرد )
( فقػػػػرة مقسػػػػمة الػػػػى خمسػػػػة  12ونشػػػػاطو العقمػػػػي . وىػػػػو عبػػػػارة عػػػػف سمسػػػػمة مػػػػف ) 

 9رة ) ػمجموعػات  أ ، ب ، ج ، د ، ىػػ والتػي تػزداد صػعوبتيا بانتطػاـ معػيف مػف الفقػ
 ( في المجموعة ىػ .  99( في المجموعة أ الى الفقرة ) 

وقد رتبت المجموعات حسب العمميات العقمية التي تتضمنيا فبينما تتطمػب المجموعػة 
العلاقػػػػات  أدراؾالقػػػػدرة عمػػػػى  الأخيػػػػرةالدقػػػػة فػػػػي المقارنػػػػة تتطمػػػػب المجموعػػػػة  الأولػػػػى

 المنطقية وبذلؾ تـ ترتيب المجموعات بحيث : 
 المجموعة أ تتطمب تكممة نمط او مساحة ناقصة .  فقرات

 .   الإشكاؿفقرات المجموعة ب تتطمب نوعا مف قياس التماثؿ بيف 
 فقرات المجموعة ج تتطمب التغيير المنتظـ في انماط الاشكاؿ . 

 فقرات المجموعة د تتطمب اعادة ترتيب الشكؿ او تبديمو او نقده بطريقة منتظمة . 
ػ تتطمػػػػب تحميػػػػؿ الاشػػػػكاؿ الػػػػى اجػػػػزاء عمػػػػى نحػػػػو منػػػػتظـ وادراؾ فقػػػػرات المجموعػػػػة ىػػػػ

 العلاقات بينيا . 
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 فوفات المتتابعة القياسي لرافف ىي : صار المبار الباحث لاختياخت وأسباب
 مف اثر الثقافة .  رانو اختيار غير لفظي لمذكاء وبذلؾ يكوف متحر  – 9
لي ) طمبة الجامعػة ( وبػذلؾ انو اختبار جمعي لمراشديف ومنيـ عينة البحث الحا – 9

 يستطيع الباحث اجراء الاختبار عمى عينة كبيرة وبوقت قصير وبجيد وكمفة اقؿ . 
جػػراءه وبػػذلؾ يعطػػي فكػػرة اس ىػػذا الاختبػػار النشػػاط العقمػػي لمفػػرد فػػي لحظػػة ييقػػ – 2

واضحة عػف مسػتوى ذكػاء الفػرد ) المتغيػر المسػتقؿ ( ممػا يتػيح لمباحػث تقسػيـ الافػراد 
ميع ) مراتػػب ( وبػػذلؾ يسػػتطيع التعػػرؼ عمػػى الفػػروؽ  فػػي الانتبػػاه المنقسػػـ ) الػػى مجػػا

 المتغير التابع ( 
وجود معيار عراقي قػاـ باعػداده الػدكتور فخػري الػدباغ وآخػروف ممػا يسػيؿ عمػى  – 1

 الباحث تصنيؼ الافراد حسب مستوى ذكائيـ . 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الانتباه :
 مقدمة .
و مػػػػػع البيئػػػػػة مػػػػف خػػػػػلاؿ مصػػػػادر المعمومػػػػػات العديػػػػػدة يسػػػػتمد الإنسػػػػػاف تفاعمػػػػ       

المحيطة بو . والتي تتضمف أنواعا مختمفة وىائمة مف المثيرات وحتى يستطيع التوافػؽ 
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مع البيئة فانو يحتاج إلى أف يتفحص حسيا أو بصػريا مػا يحػيط بػو بسػرعة وبدقػة واف 
ضػيا ، وذلػؾ يحتفظ في ذىنو ببعض التفصيلات أو أف يستجيب برد فعػؿ مناسػب لبع

يسػػتمزـ تركيػػز الانتبػػاه وتكػػويف مػػدى مػػف الانتبػػاه يتسػػع لأكبػػر عػػدد مػػف المنبيػػات فػػي 
 ( . 921، ص 9433وحدة زمنية . ) الييتي ، 

يعد الانتباه مف الموضوعات التي شغمت الفلاسفة والمفكريف منذ أمد بعيد وتبمػور ىػذا 
نػانييف فػي عصػر الفمسػفة بشكؿ خاص خلاؿ المناقشات التػي دارت بػيف الفلاسػفة اليو 

اليونانيػػػة إذ أكػػػدوا أف الإنسػػػاف كػػػائف عقلانػػػي ينطػػػوي نشػػػاطو عمػػػى ثلاثػػػة أنػػػواع ىػػػي 
المعرفػػة التػػي تتضػػمف القػػدرة عمػػى الإحسػػاس والانتبػػاه والتػػذكر والتصػػور والإرادة التػػي 

 9413تعني أف الإنساف مسؤوؿ عف خياراتو وسػموكو وأخيػرًا الإنفعػاؿ .    ) عاقػؿ ، 
 ( . 91، ص 

 William , 1973لقد شيد القرف التاسع عشر البػدايات التجريبيػة الأولػى للانتبػاه ) 

, p.395   فقد حاوؿ جيفونز . )Gevons  ( دراسة الانتباه مػف خػلاؿ  9329عاـ )
حفنػػػة مػػػف البقػػػوؿ ألقاىػػػا عمػػػى منضػػػدة محػػػاولًا تحديػػػد مقػػػدار مػػػا يسػػػتوعبو منيػػػا بنظػػػرة 

، ص  9429د البػػػقوؿ زاد عػػدد الأخطػػاء . ) فػػوس ، واحػػدة ، فػػػوجد أنػػو كممػػا زاد عػػد
999 . ) 

( إلػػى أف الانتبػػاه عػػرؼ مػػف صػػيغة  9324عػػاـ )  Wundtكمػػا أشػػار العػػالـ فونػػت 
وضػػػوح الشػػػعور مؤكػػػدًا أف عمػػػى عممػػػاء الػػػنفس دراسػػػة العمميػػػات الأوليػػػة لمشػػػعور لأف 

( أمػػا كػػالتوف         visionمجػػاؿ الشػػعور يػػرتبط إرتباطًػػا مباشػػرًا بالقػػدرة عمػػى التخيػػؿ ) 
Calton  الػػػػذي يعػػػػد مػػػػف الػػػػرواد الػػػػذيف حػػػػاولوا قيػػػػاس القػػػػدرات العقميػػػػة والحسػػػػية فقػػػػد

( جػذب أكثػر مػف تسػعة آلاؼ زائػر لمعػرض لنػدف الػدولي إلػى  9331إستطاع عاـ ) 
( قػدرة  92مختبػره في أرض المعػرض إذ أدىش الزائػػريف بتجاربػو . وبػيف أف ىنػػػاؾ ) 

ا لػدى الإنسػاف منيػا القػدرة عمػى سػماع أو تمييػز نغمػة محػددة مػف مختمفة يمكف قياسي
( إكتشػػػػؼ كػػػػالتوف أف النغمػػػػات  9330بػػػػيف نغمػػػػات متكػػػػررة ومتنوعػػػػة . وفػػػػي عػػػػاـ ) 

العاليػػػة والمتكػػػررة تصػػػبح أصػػػعب عنػػػد السػػػمع خصوصًػػػا لػػػدى الأفػػػراد الػػػذيف ىػػػـ فػػػي 
 ( . Donald , 1982 , p . 280أعمار فوؽ المراىقة . ) 
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( إلػػػى أف العمميػػػػات الأوليػػػػة لمشػػػػعور  9349( عػػػػاـ )  Titchenerشنػػػػػر ) وأشػػػار تػتػ
تتمثػػؿ فػػي الإنتبػػاه والنوايػػا والأىػػداؼ وقػػد تبنػػى تتشػػنر التفكيػػر المنطقػػي معػػدًا الإنتبػػاه 

 ( .  Davidoff , 1976 , p . 8علامة مميزة لمخبرة الحسية .) 
أكػػػػد الدلالػػػػة  ( مؤسػػػػس المدرسػػػػة الوظيفيػػػػة William Jamesأمػػػػا ولػػػػيـ جػػػػيمس ) 

( لعمميػػػة الإنتبػػػاه مشػػػيرًا إلػػػى أف المثيػػػرات  Functional Significantالوظيفيػػػة ) 
الكثيػػرة موجػػودة فػػي الشػػعور ) الإحسػػاس ( إلا أنيػػا لػػـ تػػدخؿ بشػػكؿ مناسػػب إلػػى خبػػرة 
دراكيػا مؤكػد ا  الشخص لأنو لـ يكف ميتمًا في تسجيؿ ىذه المثيرات وتمييزىا وفيميػا وا 

ما ىو الانتباه ، أنو حيازة أو أخذ الشػيء المثيػر بواسػطة العقػؿ أف كؿ شخص يعرؼ 
بصورة واضػحة وجميػة واف عمميػة تػدريب الفكػر عمػى وضػع الفكػرة فػي بػؤرة ) مركػز ( 
الشعور يدؿ ضمنا عمى تحديد مدى الانتباه لدى الفرد مف جية والتفاعؿ مػع الآخػريف 

 ( . Lyle,1986,p.58بكفاية مف جية أخرى . ) 
ونفيػػػػػػػـ  Perceiveجػػػػػػػيمس أف ) التػػػػػػػأثيرات الآتيػػػػػػػة للانتبػػػػػػػاه تجعمنػػػػػػػا نػػػػػػػدرؾ ويؤكػػػػػػػد 

Conceive  ونميػػػػػػػػزDistinguish  ونتػػػػػػػػذكرRemember   بصػػػػػػػػورة أفضػػػػػػػػؿ مػػػػػػػػا
 ( . Dominic,1975,p.299نستطيع ( ) 

بػػػدأ الإىتمػػػاـ الفعمػػػي فػػػي موضػػػوع الانتبػػػاه فػػػي بدايػػػة القػػػرف العشػػػريف فظيػػػرت أولػػػى 
لػػو ، وذلػػؾ مػػف خػػلاؿ الأعمػػاؿ المبكػػرة لمعػػالـ بمسػػبوري المناقشػػات والأفكػػار والآراء حو 

Pillsbury   ( لكػػػػػػف السػػػػػػنوات اللاحقػػػػػػة شػػػػػػيدت إىمػػػػػػالًا واضػػػػػػحًا  9423عػػػػػػاـ . )
 ( . William,1973,p.396لموضوع الانتباه . ) 

السػػموكية التقميديػػة فػػي الولايػػات المتحػػدة الأمريكيػػة التػػي  ةوذلػػؾ بسػػبب ظيػػور المدرسػػ
( أف 9414عػػػػػاـ )  Hebbة بشػػػػػكؿ عػػػػػاـ . إذ أشػػػػػار ىػػػػػب أىممػػػػػت العمميػػػػػات العقميػػػػػ

السموكية قد أكػدت عمػى السػيطرة الحسػية التامػة لمسػموؾ فمػيس ىنػاؾ أي أثػر لممفػاىيـ 
 ( . Dominic , 1975 , p. 396 العقمية مثؿ الإنتباه .  ) 

وكاف ظيور مدرسة الجشتطمت عمى يد بعض الميتميف وتناوليـ لموضوع الإدراؾ قػد 
ؽ إلى فكرة أف الأشياء غيػر الملائمػة وغيػر المناسػبة تػؤدي أثػرًا فػي الإنتبػاه ميد الطري

فضلًا عف الإختلاؼ الواضح في أنموذج الجيػاز العصػبي التػابع لمدرسػة الجشػتطمت 
( التػابع لمسموكػػييف . وقػػد  Sherringtonعف أنموذج الجياز العصػبي لػػشيرنكتوف ) 
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ػي فػػػػػػػػػػػػػػي عمػػػػػػػػػػػػػػـ الػػػػػػػػػػػػػػنفس . ) أثػػػػػػػػػػػػػػرت ىػػػػػػػػػػػػػػػذه الأفكػػػػػػػػػػػػػػار فػػػػػػػػػػػػػػي الاتػػػػػػػػػػػػػػػجاه المعرفػػػػػػػػػػػػػػ
William,1973,p.396  . ) 

أف السنوات التػي تمػت الحػرب العالميػة الثانيػة شػيدت فتػرة تمييػز موضػوع الإنتبػاه مػف 
حيػػث درجػػة الاىتمػػاـ بػػو والفيػػـ الأفضػػؿ لمكانتػػو ضػػمف النظريػػات العامػػة لمسػػموؾ .) 

William,1973,p.396  ( . )Baron,1980,p.270  . ) 
( أف العمميػػػات العقميػػػة ىػػػي عمميػػػات معرفيػػػة تعػػػد عوامػػػؿ  Barret كمػػػا بػػػيف ) باريػػػت

متضػػمنة فػػي السػػموؾ ومػػؤثرة فيػػو وأف عمميػػة معالجػػة المثيػػرات الحسػػية تػػتـ مػػف خػػلاؿ 
دراكػػػو وخزنػػػو فػػػي  اكتشػػػاؼ المثيػػػر واسػػػتقبالو عبػػػر الأجيػػػزة الحسػػػية ثػػػـ الانتبػػػاه إليػػػو وا 

 (  . Barret , 1974 , p.3الذاكرة واستعادتو في المواقؼ اللاحقة . ) 
وقد قدـ عمماء النفس المعرفيوف جيودا كبيرة لدراسة العمميات العقمية وأعطػوا اىػتمامًػػا 

( )  Berlyne,1974عاليًػػػػا لػدراسػػػػة الانػتبػػػػاه محاولػػػػيف إيجػػػػاد تػػػػعريؼ ملائػػػـ لػػػو . ) 
Posner,1974 . ) 

 & Neilولمعرفػػػة أثػػػر الضوضػػػاء فػػػي الانتبػػػاه قػػػاـ كػػػؿ مػػػف ) نيػػػؿ و وسػػػتبيري 

Westberry   ( عػػاـ )بدراسػػة تكونػػت مػػف تجػػربتيف ، الأولػػى تناولػػت أثػػر  9432 )
عػػرض مثيػػرات متعارضػػة ) ضوضػػاء ( فػػي الإنتبػػاه الإنتقػػائي الػػذي يقػػاس مػػف خػػلاؿ 

( إذ إسػػػتعمؿ البػاحػػػػث أداة سػػػتروب )  Reaction Timeتسػػػجيؿ زمػػػف رد الفعػػػؿ ) 
Stroop ( المتكونة مف مجموعػة مػف المثيػرات )  أشػكاؿ ( مطبوعػة بػألواف  –حػروؼ

( طالبًػػػا وطالبػػػة . وباسػػػتعماؿ أسػػػموب تحميػػػؿ  91مختمفػػػة عرضػػػت عمػػػى عينػػػة مػػػف ) 
التبايف الثلاثي توصػمت الدراسػة إلػى أف المثيػرات المتعارضػة ) الضوضػاء ( كػاف ليػا 
زمػػف رد فعػػؿ أطػػوؿ مػػف المثيػػرات غيػػر المتعارضػػة ، ممػػا يشػػير إلػػى أف زمػػف الانتبػػاه 

ي فػػي الظػػروؼ المثيػػرة لمضوضػػاء يكػػوف أطػػوؿ مػػف زمػػف الانتبػػاه الانتقػػائي فػػي الانتقػائ
 الظروؼ غير المثيرة لمضوضاء .

أما التجربػة الثانيػة فقػد إسػتيدفت التعػرؼ عمػى أثػر وجػود فواصػؿ زمنيػة بػيف المثيػرات 
( طالبًػا جامعيًػا لتصػميـ تجريبػي عػرض  99في دقػة الانتبػاه الانتقػائي . وقػد وضػع ) 

رات مختمفػػة ) متغيػر مسػتقؿ ( بينيمػػا فواصػؿ زمنيػػة ودراسػة أثػر ذلػػؾ فػي دقػػة فيػو مثيػ
رد الفعؿ ) متغير تابع ( . وباستعماؿ أسػموب تحميػؿ التبػايف توصػمت الدراسػة إلػى أف 
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يػػؤثر وبصػػورة دالػػة معنويػػا فػػي دقػػة رد الفعػػؿ )  توجػػود الفواصػػؿ الزمنيػػة بػػيف المثيػػرا
لإنتقػػػائي لممثيػػػرات المتعارضػػػة يكػػػوف أقػػػؿ دقػػػة مػػػف الانتبػػػاه الانتقػػػائي ( وأف الإنتبػػػاه ا

الانتبػػػػاه الانتقػػػػائي لممثيػػػػرات المتسػػػػقة . وأف الػػػػذكور أفضػػػػؿ مػػػػف الإنػػػػاث فػػػػي الإنتبػػػػاه 
 ( . Neil & Westbery,1987,p.327الإنتقائي .) 

( أسػػػػتيدفت  9432( عػػػػاـ )  Petrucelliوفػػػػي دراسػػػػة أخػػػػرى قػػػػاـ بيػػػػا ) بتروسػػػػيمي 
ؤثر مػػػف خلاليػػػا كػػػؿ مػػػف الصػػػخب والموسػػػيقى فػػػي أداء التعػػػرؼ عمػػػى الآليػػػة التػػػي يػػػ

ميمػػػػات تتطمػػػػب انتباىػػػػا انتقائيػػػػا . وقػػػػد افتػػػػرض الباحػػػػث أف الموسػػػػيقى والصػػػػخب قػػػػد 
يزيػػداف الانتبػػػاه الانتقػػػائي . ولتحقيػػؽ ىػػػذا اليػػػدؼ أخضػػػع الباحػػث أفػػػراد العينػػػة لػػػلأداء 

ف ( الػػذي يتكػػوف مػػف حػػروؼ وأشػػكاؿ مطبوعػػة بػػالوا Stroopعمػػى جيػػاز سػػتروب ) 
مختمفة تحت شرطي الموسيقى اليادئة والموسيقى الصػاخبة ، وقػد توصػؿ البحػث إلػى 
أنػػػػو لػػػػيس ىنػػػػاؾ فػػػػروؽ ذات دلالػػػػة معنويػػػػة فػػػػي الانتبػػػػاه الانتقػػػػائي عمػػػػى وفػػػػؽ متغيػػػػر 
الموسػػػػيقى اليادئػػػػة والموسػػػػيقى الصػػػػاخبة . ويػػػػرى الباحػػػػث أف غيػػػػاب أثػػػػر الموسػػػػيقى 

ى ميمػػػات سػػػتروب ربمػػػا يتعمػػػؽ بطبيعػػػة اليادئػػػة والصػػػاخبة فػػػي الإنتبػػػاه الانتقػػػائي عمػػػ
 .Petrucelli , 1987 , pالقضػايا المنيجيػة الػػتي حػػددت الشػروط التجػػريبية . ) 

3692 .  ) 
( والتػػػػػي اسػػػػػتيدفت تقػػػػػديـ البػػػػػراىيف  9433( عػػػػػاـ )  Teibelوفػػػػػي دراسػػػػػة ) تيبػػػػػؿ  

مصػػدر والػػدلائؿ التػػي تثبػػت أف المفحوصػػيف يسػػتطيعوف النجػػاح فػػي الانتبػػاه الانتقػػائي ل
واحػػد مػػف المعمومػػات بينمػػا يكونػػوف غيػػر واعػػيف لممعمومػػات المرفوضػػة المرافقػػة ليػػا . 
ولتحقيؽ ىذا اليدؼ قاـ الباحث بتصميـ تجريبػي عػرض فيػو أرقامػا ثنائيػة لمػدة وجيػزة 

( وىػو عبػارة  Tochistoscopeجدا عبر جياز عرض الصور الػ) تكستوسكوب ( ) 
صػور ، كممػات ، أرقػاـ ، ...... ( عمػى وفػؽ  عػف جيػاز لعػرض المثيػرات المختمفػة )

مػػػػػػػػػػػػدد زمنيػػػػػػػػػػػػة محػػػػػػػػػػػػددة لقيػػػػػػػػػػػػاس الانتبػػػػػػػػػػػػاه الانتقػػػػػػػػػػػػائي ومػػػػػػػػػػػػدى الإدراؾ البصػػػػػػػػػػػػري 
(.Masuda,1985,p.11  ويقػػاس الانتبػػاه الانتقػػائي مػػف خػػلاؿ حسػػاب زمػػف الرجػػع )
(Reaction Time   لكػؿ اسػتجابة . وتوصػمت الدراسػة إلػى أف المفحػوص عنػدما )

 ية للأرقاـ الثنائية فاف عممية الانتقاء ) الاداء ( ينتبو بصوره انتقائ
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تكػػػوف مسػػػتقمة تمامًػػػا عػػػف مػػػدى وجػػػود ) أرقػػػاـ أو كممػػػات غيػػػر ذات صػػػمة بالأرقػػػاـ أو 
.ولعرفػة اثػر العمػر فػي   (Teibel , 1988 , p . 5047 )الكممػات المنتبػو ليػا ( 

ترضػت أف زمػف ( بدراسػة اف9433عػاـ )  Shroder)الانتباه الانتقػائي قػاـ ) شػرودر 
( يػنخفض مػع تقػدـ العمػر. وقػد  Threshold الاسػتجابة ) رد الفعػؿ ( وزمػف العتبػة )

(  90( مػنيـ كػاف معػدؿ أعمػارىـ  )  3( متطوعػا . ) 91تكونت عينػة البحػث مػف ) 
 (  سنة .22( الباقيف كؿ معدؿ أعمارىـ )  3سنة و) 

وأشػػكاؿ مثيػػرات محػػددة. وقػػد قػػيس زمػػف الاسػػتجابة ) زمػػف الرجػػع ( فػػي تحديػػد أمػػاكف 
ف  وتوصػػػػمت الدراسػػػػة إلػػػػى أف العمػػػػر يػػػػؤثر تػػػػأثيرا معنويػػػػا فػػػػي الإنتبػػػػاه الإنتقػػػػائي ، وا 
العمميػػػػػػػات العقميػػػػػػػة الخػػػػػػػاصة بالإنتبػػػػػػاه تتأثػػػػػػػر بطبيعػػػػػػة التغػػػػػػػيرات العمريػػػػػػة للأفػػػػػػراد ) 

Shroder, 1988,p.3493  . ) 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 طبيعة الإنتباه  :. *

ا بػػالكثير مػػف المنبيػات والمثيػػرات التػػي تجػػذب إنتباىنػػا فػػي كػػؿ يزخػر العػػالـ المحػػيط بنػػ
لحظػػػة مػػػف لحظػػػات الػػػوعي ، كمػػػا أف جسػػػـ الإنسػػػاف نفسػػػو يعػػػد مصػػػدرا لمكثيػػػر مػػػف 
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المنبيػػػات الصػػػادرة مػػػف الأعضػػػاء الحسػػػية والأجيػػػزة الداخميػػػة كالعضػػػلات والمفاصػػػؿ 
الفػرد لا ينتبػو  والأحشاء ىذا فضلا عف الأفكار والخػواطر التػي تػرد إلػى الػذىف . لكػف

إلػػػى ىػػػذه المنبيػػػات كميػػػا التػػػي يسػػػتمميا فػػػي كػػػؿ لحظػػػة بػػػؿ يختػػػار وينتقػػػي المثيػػػرات 
والمنبيات التي تيمػو فقػط وتحقػؽ حاجاتػو ومتطمبػات وجػوده ، وتسػمى عمميػة الإنتقػاء 

 ( . Attention  ( . )Atkinson,1996,p.170ىذه الإنتباه ) 
تمفػػة أو يتكثػػؼ ويتركػػز . إذ أشػػار بػػػورف أف الإنتبػػاه يمكػػف أف يتػػوزع عبػػر مثيػػػرات مخ

Bourne  ، إلػػػػى أف تركيػػػػز الإنتبػػػػاه يػػػػؤثر فػػػػي وعػػػػي الفػػػػرد لذاتػػػػو ولعالمػػػػو الخػػػػارجي
فالإنتبػػاه يمكػػف أف يتوجػػو نحػػو ذات الفػػػرد أي نحػػو أحاسيسػػو وأفكػػاره وميولػػو ودوافعػػػو 

لتبعيػػة ورغباتػػو واتجاىاتػػو ومعتقداتػػو أو أف يتجػػو نحػػو البيئػػة المحيطػػة بػػو وىػػذا يػػؤثر با
 Bourne,1979,p.66فػػي طبيعػػة التفاعػػؿ الإجتمػػاعي لمفػػرد وفػػي سموكػػػو اليػػومي . )

. ) 
أف الإنتبػػػػاه عمميػػػػة معقػػػػدة جػػػػدا تتضػػػػمف إنتقػػػػاء المعمومػػػػات  Terenceويػػػػرى تيػػػػرنس 

المتػوافرة وتنظيميػا لعمػؿ إسػتجابة مناسػبة . وىػذه المعمومػات أمػا أف تؤخػذ مػف الػذاكرة 
د ليكػػػوف إسػػػتجابة تأخػػػذ شػػػكؿ السػػػموؾ الظػػػاىر أو الػػػوعي أو مػػػف البيئػػػة المحيطػػػة لمفػػػر 

( وأشػػارت الدراسػػات إلػػى أف الجيػػاز العصػػبي  Terence,1978,p.429الشػػعوري ) 
لا بػػد مػػف أف تكػػوف لديػػو وسػػيمة لمتسػػجيؿ يخػػزف فييػػا المعمومػػات الحسػػية بشػػكؿ مؤقػػت 

ننتبػػو  وبػػدوف نظػػاـ أو ترتيػػب . ومػػف المثيػػرات التػػي تغػػزو حواسػػنا فػػي لحظػػة مػػا فػػنحف
فقػػػط إلػػػى تمػػػؾ التػػػي تقػػػرر عممياتنػػػا العقميػػػة العميػػػا التػػػي تكػػػوف ذات صػػػمة بالعمميػػػات 

 . ( .  04، ص  9423النفسية المؤثرة فينا في تمؾ المحظة ) عدس ، 
ف كانتا عممتيف متلازمتػيف بحيػث يشػكلاف معػا لبنػة أساسػية فػي  إف الإنتباه والإدراؾ وا 

قاعػدة الأساسػية التػي تسػتند إلييػا سػائر العمميػات عممية تفاعؿ الفرد مع بيئتو منيمػا ال
العقميػػة وشػػتى الأنشػػطة الجسػػػدية والحركيػػة وأنمػػاط السػػػموكيات المختمفػػة فػػي المواقػػػؼ 
الإجتماعية والتعميمية والعمميػة إذ لػولا الإنتبػاه لمػا إسػتطاع الفػرد أف يعػي أو يتػذكر أو 

مػػرا مػػا ) أو يفكػػر فػػي مسػػألة يتخيػػؿ أو يػػتعمـ أو يػػؤدي عمػػلا دقيقػػا ولكػػي يػػدرؾ الفػػرد ا
معقدة ( لا بد لو مف أف ينبتو إليو ، فالفرد يدرؾ عادة ما ينتبو إليو وأنػو بفعػؿ الإنتبػاه 
يصػػبح الإدراؾ أكثػػر وضػػوحا ودقػػة ، كمػػا يػػتـ الإحتفػػاظ بالصػػور والأفكػػار فػػي الػػوعي 
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ص ،9441والػػى أف يػػتـ الإنتيػػاء مػػف العمػػؿ ويتحقػػؽ اليػػدؼ المنشػػػػػود . ) منصػػور ، 
ذا كػػاف عممػػا  ) 921 الػػنفس قػػد اىتمػػوا  بتعريػػؼ عمميػػة الإدراؾ التػػي ينشػػط فييػػا  ءوا 

الإنتبػػػاه عنػػػدما افترضػػػت بعػػػض الدراسػػػات العمميػػػة أف الإنتبػػػاه فع ػػػاؿ فػػػي عػػػدة حػػػالات 
وبخاصػػػة عنػػػد اسػػػتقباؿ المعمومػػػات مػػػف عضػػػو الحػػػس ومػػػف ثػػػـ عنػػػد تخػػػزيف وتفسػػػير 

ف سػػػوؼ يسػػػتجيب ليػػػا أو يتأىػػػب ليػػػا المعطيػػػات الحسػػػية حيػػػث يقػػػرر الفػػػرد مػػػا إذا كػػػا
إف العلاقػػة الوثيقػػة بػػيف الإنتبػػاه والإدراؾ   ) 902،ص 9432بالفعػػؿ . ) دافيػػدوؼ ، 

تتضػػػح فػػػي أشػػػكالو الراقيػػػة مثػػػؿ الإنتبػػػاه الإرادي فػػػالعجز عػػػف الإنتبػػػاه ىػػػو عجػػػز عػػػف 
الإدراؾ فػػػػي الوقػػػػت نفسػػػػو ومػػػػف ثػػػػـ عجػػػػز أو اضػػػػطراب فػػػػي السػػػػموؾ وفػػػػي التوافػػػػػؽ 

لتكيػػؼ بصػػورة عامػػة وقػػد أشػػارت البحػػوث والدراسػػات السػػريرية فػػي ىػػذا الإجتمػػاعي وا
المجػػػػاؿ إلػػػػى أف إضػػػػطرابات الإنتبػػػػاه تترافػػػػؽ دائمػػػػا مػػػػع إضػػػػطرابات الإدراؾ الحسػػػػي 
فػػػػالتلازـ بػػػػيف الإنتبػػػػاه والإدراؾ مػػػػف أجػػػػؿ تحقيػػػػؽ عمميػػػػة الإدراؾ وضػػػػماف نجاحيػػػػا ، 

تحديػػػد خصػػػائص ىػػػذا  فالإنتبػػػاه ىػػػو تركيػػػز الشػػػعور فػػػي شػػػيء مػػػا بينمػػػا الإدراؾ ىػػػو
(  . ولا يػػػػػدرؾ الإنسػػػػػاف  921، ص  9441الشػػػػػيء وتعيػػػػػيف ىويتػػػػػو . ) منصػػػػػور ، 

منبيػػا إلا بعػػد أف ينتبػػو إليػػو ومػػف ىنػػا فػػإف الإنتبػػاه يسػػبؽ الإدراؾ ويشػػير إلػػى الإىتمػػاـ 
بمنبيات أو معمومات محددة في البيئة بوصػفو عمميػة إنتقاليػة تتحػدد فػي بػؤرة الشػعور 

ركػػػز حػػػوؿ مػػػا ينتبػػػو إليػػػو الفػػػرد ممػػػا يػػػؤدي إلػػػى وعػػػي وشػػػعور زائػػػديف أمػػػا الإدراؾ فيت
 (  .  Toufik,1994,p.84  ( )Atkinson,1996,p.170بػػػػػػػػػػػػالمثير . ) 

( والإدراؾ )    Sensationويمكػػػػػف القػػػػػوؿ إف الإنتبػػػػػاه يتوسػػػػػط عممتػػػػػي الإحسػػػػػػػػاس )  
Perception  المثيػػػرات المختمفػػػة ( فػػػإذا كػػػاف الإحسػػػاس ىػػػو عمميػػػة إكتشػػػاؼ وتسػػػمـ

عبر الأجيزة الحسية ونقميػا إلػى الػدماغ ، فػإف الإنتبػاه يتضػمف وضػع ىػذه المثيػرات ) 
المعمومػػػػات ( فػػػػي مركػػػػز الشػػػػعور ) مركػػػػز الػػػػوعي ( أمػػػػا الإدراؾ فيػػػػو عمميػػػػة تفسػػػػير 

ضػفائو عمػى المعمومػات المنتبػػػػػػػػػػو ليػا )    Margaret,1994,p.43المعنػى وتأويمػو وا 
ات الثلاث الإحساس والإنتباه والإدراؾ ىػي عمميػات مترابطػة ومتتابعػة فػلا ( إف العممي

يمكف الإنتباه إلى شيء ما لـ يكف ىناؾ منبو أو مثير يقوـ باستشارة الخلايا العصػبية 
(   visionالمتخصصة الموجودة  في الأجيزة الحسية المختمفة مثػؿ حاسػة البصػر  )

( والحػػػػػػواس  oifaction( والتػػػػػػذوؽ )  smelling( والشػػػػػػػػػػػـ )  hearingوالسػػػػػػمع ) 
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 warmthوالحرارة  pressureوالضغط  touchالمتعمقة بالجمد ) كالإحساس بالممس 
 ( .restibularوالحاسة الدىميزية  painوالألـ  coldوالبرودة 

 (  Davidoff , 1976 , p. 125( )  912، ص  9439) إسماعيؿ ، 
ات والمنبيػػػات فمكػػػؿ حاسػػػة مػػػف الحػػػواس عنصػػػر أذ تقػػػوـ مػػػا يسػػػمى باكتشػػػاؼ المثيػػػر 
( وىػو مجموعػة مػف الخلايػا تسػػتجيب  Receptorإكتشػاؼ أو مػا يسػمى بالمسػتقبؿ ) 

لنػػوع معػػيف مػػف المتغيػػرات مػػف دوف غيرىػػا . فينػػاؾ خلايػػا خاصػػة فػػي الأذف مصػػممة 
لتسػػػجيؿ الذبػػػذبات الصػػػوتية وىنػػػاؾ خلايػػػا عصػػػبية خاصػػػة بػػػالعيف حساسػػػة لمضػػػوء . 

أجيػػزة الإسػػتقباؿ تعمػػؿ عمػػؿ أجيػػزة التحويػػؿ إذ تحػػوؿ المنبيػػات الصػػوتية  وىكػػذا ، أف
والمرئيػػػة والذوقيػػػة وغيرىػػػا التػػػي أشػػػارت أو نبضػػػات كيروكيميائيػػػة تػػػذىب إلػػػى الػػػدماغ 

الػػػػذي يػػػػرتبط مباشػػػػرة   Reticular Formationوبالتحديػػػػد إلػػػػى التكػػػػويف الشػػػػبكي 
حسػية مػف مختمػؼ أجػزاء الجسػـ بالقشرة الدماغية إذ يعمؿ عمى ملاييف مػف الرسػائؿ ال
الرسػػػػائؿ يعالجيػػػػا التكػػػػويف  وأيوتحديػػػػد أي الرسػػػػائؿ  تػػػػذىب إلػػػػى القشػػػػرة الدماغيػػػػة، 

الشبكي عمى اف الغالبية العظمى مف الرسائؿ الحسية يتـ التعامؿ معيا قبػؿ اف تصػؿ 
 .   إعياءالى القشرة الدماغية لكي لا يحصؿ ليا 
اكثػػػر اجػػػزاء الجسػػػـ حساسػػػية لتػػػأثير المػػػواد  ويعتقػػػد العممػػػاء اف التكػػػويف الشػػػبكي يعػػػد

    ( Hamitton , 1976 , p. 540 )رة خدالم
 )ط ػيتكوف التكويف الشبكي مف جيازيف احدىما صػاعد يسػمى الجيػاز الشػبكي المنشػ

Reticular Activity System )   الػذي يسػتمـ الرسػائؿ مػف المسػتقبلات ويرسػميا
تدفقػة ومنتشػرة والجيػاز الثػاني ىػابط حركػػي غة اشػارات ميالػى القشػرة الدماغيػة فػي صػ

. ويعمػؿ  الأوامريقوـ بتسمـ الاوامر مف القشرة ويرسميا الى العضلات المختمفة لتنفيذ 
التكػػويف الشػػبكي عمػػى تنبيػػو القشػػرة الدماغيػػة نحػػو المثيػػرات المختمفػػة وبالتػػالي فمػػو دور 

 ميـ في في عممية الانتباه . 
( Theodore , 1977 , p . 492 ) ( Glifford , 1966 , p . 687 )        .

منػػذ الثمانينػػات مػػف القػػرف الماضػػي تطػػورت تقنيػػات ميمػػة لفيػػـ عمميػػة الانتبػػاه . ىػػذه 
البيولوجيػػػػة للانتبػػػػاه ممػػػػا يسػػػػمح  للأسػػػػسقيػػػػـ مفصػػػػؿ بشػػػػكؿ اكبػػػػر  أعطتنػػػػاالتقنيػػػػات 

 لمباحثيف النفسييف تطوير نظرياتيـ . 
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طؽ عبػر الػدماغ مسػؤولة عػف اشػكاؿ مختمفػة ىذه الدراسات كشفت لنا شػبكة مػف المنػا
وقػؼ يتضػمف ممػف الانتبػاه مثػاؿ عمػى ذلػؾ عنػدما يتطمػب الانتبػاه اكتشػاؼ ىػدؼ فػي 

فػػاف منطقػػة     stroopمثػػؿ الاداء عمػػى ميمػػات سػػتروب Interference   تػداخؿ
 باتجاه المقدمة مف القشرة الدماغية تبدأ بالنشاط وتتحفز . 

مػػف جامعػػة اوريغػػوف معمومػػات كثيػػرة عػػف   Michael Posnerقػػدـ مايكػػؿ بػػوزنر 
 ,Margaret,1994 )منطقػػة فػػي الػػدماغ مسػػؤولة عػػف انػػواع مختمفػػة مػػف الانتبػػاه 

p.56)   
ىنػػاؾ تقنيػػة لمعرفػػة طبيعػػة الانتبػػاه مػػف خػػلاؿ التغيػػرات البيولوجيػػة المصػػاحبة لعمميػػة 

 The regional cerebralالانتبػػاه تسػػمى تقنيػػة تػػدفؽ الػػدـ الػػدماغي المنػػاطقي 

blood – flow technique   وذلؾ عف طريؽ قياس المتغيرات في جريػاف او تػدفؽ
الدـ في القشرة الدماغية أثناء نشاط الجياز العصبي حيث تظير زيادة فػي تػدفؽ الػدـ 

 في مناطؽ معينة مف القشرة الدماغية عندما ينتبو الفرد لاكتشاؼ موقع معيف . 
ي البحػث عػف الأسػػس البيولوجيػة للانتبػاه تتضػػمف نػاؾ طريقػػة أخػرى ميمػة فػػىكمػا أف 

نوف مػػػف ضػػػرر أو تمػػػؼ فػػػي الػػػدماغ بسػػػبب السػػػكتة ادراسػػػات سػػػريرية عمػػػى أفػػػراد يعػػػ
 الدماغية أو الحوادث او الأوراـ في الدماغ . 

يا اليمنى مػف الػدماغ يعػانوف مػف مشػاكؿ فػي مانوف مف تمؼ في الطبقة الععإف الذيف ي
الجانػب الأيسػر مػف مجػاؿ رؤيػتيـ والػذيف يعػانوف مػف  بصري جديد يقع فػيمنبو رؤية 

 منبػػػويػػا اليسػػرى مػػػف الػػدماغ لػػػدييـ مشػػاكؿ وصػػعوبة فػػػي رؤيػػة متمػػؼ فػػي المنطقػػػة الع
 بصري في الجانب الأيمف مف مجاؿ رؤيتيـ . 

بالانتبػاه البصػري حيػث  ىالرسـ التخطيطي يوضح قسـ محدد مف القشرة الدماغية يعن
لػػدماغ تختمػػؼ بشػػكؿ واضػػح عػػف القشػػرة الأوليػػة البصػػرية يبػػدو أف تمػػؾ المنطقػػة مػػف ا

 ة بالتعرؼ عمى الحروؼ في الكممات . نيالميمة في عممية الإدراؾ والمع
 ( 1انظر شكؿ )
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الأوعيػػػة الدمويػػػة الموجػػػودة فػػػي  تمػػػدداف المصػػػاحبات البيولوجيػػػة للانتبػػػاه تتحػػػدد فػػػي 
يػػػػػػرات فػػػػػػي الاسػػػػػػتجابات الػػػػػػرأس وانقبػػػػػػاض الأوعيػػػػػػة الدمويػػػػػػة الخارجيػػػػػػة وبعػػػػػػض التغ

وكيميائيػػػػػة لمػػػػػدماغ وتغيػػػػػر فػػػػػي تقمػػػػػص العضػػػػػلات لا سػػػػػيما فػػػػػي منطقػػػػػة الرقبػػػػػة ر الكي
والأكتػػاؼ وارتفػػاع فػػي معػػدؿ دقػػات القمػػب وكثػػرة التعػػرؽ فػػي الجسػػـ وىػػذه الاسػػتجابات 

تييئػة الكػائف للانتبػاه مػف خػلاؿ تسػييؿ اسػتقباؿ المثيػر بصػورة كفػوءة  عمى كميا تعمؿ
د للاسػػتجابة بسػػرعة لا سػػيما اذا كانػػت ىػػذه الاسػػتجابة مطموبػػػػػػة.) وفعالػػة وتييئػػة الفػػر 

 , Melvin( ) 921، ص 9433() الييتػػػػػػػػي،  12،ص9423عػػػػػػػػدس، 

1976,p.144.) 
 أنواع الانتباه:   

عندما يركز شخص ما نحو ىدؼ معيف في البيئة المحيطة فاف ذلؾ الجزء مػف البيئػة 
...( وعمػػى ىػػذا  ،شػػمية، البصػػرية، اليمثػػؿ محػػور نشػػاط العمميػػات الحسػػية ) السػػمعية

تمػايزا واشػد بػروزا عػف ىػذا  أكثػرفاف اليدؼ بوصفو جزءا مف المجػاؿ الادراكػي يكػوف 
 المجاؿ.

إف الانتباه بوصفو عممية عقمية سػابقة لػردراؾ يتصػؼ بػالتغير وعػدـ الثبػات والانتقػاؿ 
) الطػوعي( بعػد مف جزء لآخر ضمف المجاؿ المدرؾ. وىو أكثر ميلا لمتحػػوؿ الكيفي 

مػػدة مػػف التركيػػػز عمػػى احػػػد أجػػزاء المجػػػاؿ الكمػػي فضػػػلا عػػف أف عمميػػػة التحػػوؿ ىػػػذه 

ح قسم محذد مه انقششة انذمبغَت ٍعىي ببلاوتببي ( سسم تخطَطٌ ٍوض4شكم )

 (  (Maragret , 1994 , p . 57انبصشً . 
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تخدـ وظائؼ أساسية فػي تحقيػؽ التنظػيـ الادراكػي. فمػف غيػر الممكػف تنظػيـ عناصػر 
 أي مجاؿ خلاؿ نظرة متفردة لجزء محدد منو.

يئػػة المحيطػػة وىنػػاؾ أسػػباب متعػػددة تعمػػؿ عمػػى تحػػوؿ الانتبػػاه مػػف جػػزء لآخػػر فػػي الب
( التػػي تعمػػؿ عمػػى منػػع أو كػػؼ اسػػتمرارية Satisfyمنيػػا حػػالات التخمػػة أو الإشػػباع )

 (999،ص9429وس،فالانتباه.) 
 وتشير الدراسات إلى أف ىناؾ ثلاثة أنواع مف الانتباه، ىي:

 : Involuntary( يالانتباه القسري ) اللاإراد -1
نحػػو المثيػػرات بصػػورة قسػػرية مػػف دوف مػػف الانتبػػاه يتجػػو تركيػػز الفػػرد  وفػػي ىػػذا النػػوع

رغبػػػػة منػػػػو. ولأجػػػػؿ حػػػػدوث ىػػػػذا النػػػػوع مػػػػف الانتبػػػػاه لا بػػػػد مػػػػف وجػػػػود مثيػػػػرات قويػػػػة 
كالأصوات المرتفعة أو الأضواء الساطعة أو الأشػياء المتحركػة والكبيػرة الحجػـ. وىػذه 
المثيػػرات تػػرغـ الفػػرد قسػػرا عمػػى الانتبػػاه ليػػا مػػف دوف رغبػػة منػػو. وفػػي ىػػذا النػػوع مػػف 

لانتباه يكوف الفرد اقؿ فاعمية في اختيار اتجاه انتباىو ويكوف اكثر انقيادا لمقوى التػي ا
تجبره عمى الانتباه ليػا. وتشػير الدراسػات الػى اف ىنػاؾ علاقػة طرديػة بػيف قػوة المثيػر 
ودرجة الانتباه. فكمما كاف المثير قويا زاد انتباه الفرد. ويمكف الاسػتفادة مػف ىػذا النػوع 

 ( Kerch,1969,p.183اه في الاعلانات التجارية وفػي الدعايػػة.) مف الانتب
 
    : Voluntaryالانتباه الإرادي  -2

وفيو يوجو الفرد انتباىو نحو شػيء مػا بصػورة طوعيػة ومقصػودة بػاذلا جيػدا كبيػرا فػي 
سبيؿ تحقيؽ ىدؼ معيف كالانتباه إلػى محاضػرة ميمػة ، إذ يتوجػو انتبػاه الفػرد بصػورة 

رادية نحو المحاضر.كمية وتا  مة ومقصودة وا 
رادة قويػػػة وجيػػػدا كبيػػػرا، وتػػػؤدي العوامػػػؿ النفسػػػية والذاتيػػػة  وىػػػو يتطمػػػب صػػػبرا كبيػػػرا وا 

 والخارجية أثرا فاعلا في الانتباه، ويمكف القوؿ أف ىذا النوع مف الانتباه يستيدؼ:
 الاعتماد عمى الإرادة. -
التقػػػػػػدـ العممػػػػػػي والإنسػػػػػػاني  تحقيػػػػػػؽ الأىػػػػػػداؼ والمثػػػػػػؿ العميػػػػػػا وبػػػػػػذلؾ يػػػػػػؤدي إلػػػػػػى -

 والاجتماعي.
 ( Atkinson ,1993,p.149الحاجة إلى نوع مف الجيد والنشاط.)  -
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 :  Spontaneousالانتباه التمقائي  -3
وىػػو الانتبػػاه إلػػى ىػػدؼ أو إلػػى شػػيء يحقػػؽ حاجػػات فطريػػة ميمػػة لمفػػرد ويحػػدث مػػف 

يتطمػػب جيػػدا كبيػػرا ويمكػػف تمقػػاء الفػػرد نفسػػو ) أي مػػف دوافعػػو الأوليػػة( وىػػذا النػػوع لا 
الاسػػػتفادة مػػػف ىػػػذا النػػػوع مػػػف الانتبػػػاه فػػػي الإعػػػلاف مػػػف خػػػلاؿ التعػػػرؼ عمػػػى الػػػدوافع 
والحاجػػػػػػػػػات الأساسػػػػػػػػػية للأفػػػػػػػػػراد وبػػػػػػػػػذلؾ يجعػػػػػػػػػؿ المسػػػػػػػػػتيمكيف ينتبيػػػػػػػػػوف لرعػػػػػػػػػلاف 

(Krech,1969,p.183.) 
  -العوامل المؤثرة في الانتباه : 

رد وتسػػتولي عمػػى اىتمامػػو . ويمكػػف ىنػػاؾ عوامػػؿ كثيػػرة ومتنوعػػة تػػؤثر فػػي انتبػػاه الفػػ
 -تقسيـ ىذه العوامؿ الى قسميف اساسيف ىما: 

   External Factorsالعوامؿ الخارجية  -
    Inernal Factorsوالعوامؿ الداخمية  -

والمػػذاف يقسػػماف بػػدورىا الػػى مجموعػػة مػػف العوامػػؿ . وفيمػػا يمػػي توضػػيح ليػػذه العوامػػؿ 
 باختصار . 

   -: External Factorsالعوامؿ الخارجية   -
  -وتحدد في اربعة انواع مف العوامؿ ىي : 

  -:   Instensityالحدة ) القوة (  – 1
تعػػػد مػػػف اىػػػـ العوامػػػؿ المػػػؤثرة فػػػي الانتبػػػاه فالصػػػوت العػػػالي يثيػػػر الانتبػػػاه اكثػػػر مػػػف 
الصػػػوت الػػػواطيء والضػػػػوء السػػػاطع لػػػػو تػػػأثير اكبػػػر فػػػػي جػػػذب الانتبػػػػاه مػػػف الضػػػػوء 

مثيػرات  تتنافسػ فضػؿ مػف الشػكؿ الصػغير . وبشػكؿ عػاـ لػوالخافت والشكؿ الكبيػر ا
 Harber )رد ػػػػػػػلاثارة الانتباه فاف المثير الاكثر حدة ىو الذي يستولي عمى انتبػاه الف

, 1983 , p . 218 ) ( Melvin , 1976 , p. 140 )   
  -:    Contrastالمغايرة  – 2

كػػػؿ شػػػيء يختمػػػؼ اختلافػػػا كبيػػػرا لـ المحػػػيط بػػػو و ايميػػػؿ الإنسػػػاف لاف يتوافػػػؽ مػػػع العػػػ
ومميػػزا مػػف محيطػػو يمكػػف أف يثيػػر الانتبػػاه . فػػدقات السػػاعة تثيػػر انتباىنػػا عنػػد دخولنػػا 
الغرفػػة ولكػػف بعػػد مػػدة مػػف دخولنػػا لا ننتبػػو ليػػا . وربمػػا تبػػدو الغرفػػة حػػارة حػػاؿ دخولنػػا 

اه وأي ليػػا ولكننػػا لا نشػػػعر بيػػا بعػػد عػػػدة دقػػائؽ . إف المغػػايرة تػػػؤدي إلػػى إثػػارة الانتبػػػ
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تغيػػر فػػي طبيعػػة المثيػػرات التػػي تعودنػػا عمييػػا يمكػػف أف تجػػذب انتباىنػػا ولعػػؿ أوضػػح 
الجانػػب ىػػو الصػػوت المتغيػػر فػػي طبقتػػو وشػػدتو اذ يسػػتأثر بالاىتمػػاـ  ىػػذامثػػاؿ عمػػى 

 Harber , 1983 , p )دة . ػػػػػػػػوالانتباه أكثر مف الصوت الذي يسير عمػى وتيػرة واح

. 218 ) ( Glifford , 1966 , p. 342 )  

 : Repetitionالتكرار  -3 
يػػؤدي تكػػرار المثيػػر عبػػر الػػزمف الػػى جػػذب الانتبػػاه ويعػػد فػػاعلا جػػدا اذا رافقػػو بعػػض 
التغير فػي اسػموب العػرض. ونحػف اكثػر انتباىػا لسػماع الصػوت المكػرر مػف الصػوت 

 ( Krech , 1979,p.184المفرد.) 
 :  Movementالحركة  -4

بصػػريا متطػػورا لػػو حساسػػية عاليػػة للاشػػياء التػػي تتحػػرؾ فػػي اف الانسػػاف يمتمػػؾ جيػػازا 
ضمف مجالو البصري واف الاشياء المتحركة تتميز عادة عف محيطيا وتجذب الانتبػاه 
الييػػػػا، لػػػػذلؾ فيػػػػي قػػػػادرة عمػػػػى اف تجػػػػذب انتبػػػػاه الفػػػػرد بصػػػػورة قسػػػػرية. فالاعلانػػػػات 

ػػػػػػػػػػػػػػػػػة. ) الكيربائيػػػػػػػػػػػػػػػة المتحركػػػػػػػػػػػػػػػة اكثػػػػػػػػػػػػػػػر اثػػػػػػػػػػػػػػػارة وجذبػػػػػػػػػػػػػػػػػػا للانتبػػػػػػػػػػػػػػػاه مػػػػػػػػػػػػػػػف الثابتػػ
Harber,1983,p.218 ( )Melvin,1976,p.139 .) 

 :  Noveltyالحداثة  -5
أشػػػارت البحػػػوث والدراسػػػات إلػػػى أف الإنسػػػاف يوجػػػو انتباىػػػو بصػػػورة مباشػػػرة وسػػػريعة 

( وقبؿ ىذه المثيرات تثيػر الانتبػاه بصػورة  Unusualلممثيرات الجديدة وغير العادية )
فالكممػة المطبوعػة بصػورة غامقػة وسػط صػفحة  فعالة وتساعد عمى التعمـ السػريع ليػا.

مميئػػة بالكممػػات تكػػوف اكثػػر اثػػارة للانتبػػاه ليػػا مػػف غيرىػػا وتسػػاعد فػػي الػػتعمـ بسػػرعة. 
(Melvin ,1976,p.140  .) 

 :  Internal Factorsالعوامل الداخمية  
   -ويمكف تحديد ثلاثة انواع ىي :

  -:  Motives, Needs and Interestsالدوافع والحاجات والاىتمامات – 9
ب انتباىػػػو ولكػػػف نوعيػػػة ذاىتمامػػػات الفػػػرد ودوافعػػػو لا تحػػػدد فقػػػط الشػػػيء الػػػذي يجػػػ إف
الػػػذي ييػػػتـ بػػػو الفػػػرد . فالشػػػخص الجػػػائع لا تثيػػػر اىتماماتػػػو الملابػػػس الجديػػػدة  ريػػػثالم

نمػػػػا والمػػػػأكولات . فػػػػأي شػػػػيء يسػػػػتيوي اىتماماتنػػػػا او حاجاتنػػػػا او دوافعنػػػػا  الأطعمػػػػة وا 
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انتباىية . ونحف في الغالب نغفؿ او نيمػؿ الكثيػر مػف المنبيػات الميمػة يكوف ذا قيمة 
 G lifford , 1966 ) , ( Krech , 1969,p.184 )لانيا خارج دائرة الاىتمامات .

, P .343 )  . 
   Mental Set Expectancyالتييوء الذىني ) التوقع (  – 9

تجابات ويعبػػر عػػف التناسػػؽ وىػػو اسػػتعداد الفػػرد لاداء اسػػتجابة محػػددة او مجموعػػة اسػػ
والتػػػػأزر بػػػػيف التوقعػػػػات والاحػػػػداث الفعميػػػػة . فػػػػالتييوء الحركػػػػي يمثػػػػؿ الاسػػػػتعداد لاداء 
حركة او مجموعة حركات محددة والتييوء الفكري ىو الذي يعبر عف الاستعداد لتنفيػذ 
فكػػػرة خاصػػػة اسػػػتنادا الػػػى طبيعػػػة الافكػػػار المسػػػبقة ) التوقعػػػات ( التػػػي وضػػػعوىا فػػػي 

فػػػالاـ تكػػػوف حساسػػػة لاي صػػوت فػػػي اثنػػػاء النػػػوـ لانيػػا تتوقػػػع صػػػوت طفميػػػا  اذىػػانيـ
والطبيػػب يكػػوف حساسػػا لصػػوت اليػػاتؼ لػػيلا لانػػو يتوقػػع حػػدوث حالػػة طارئػػة . وفػػي 
 )العادة تؤثر الافكار المسبقة والتوقعات اثرا في نمط الاستجابات المقدمة ونوعيتيا . 

Glifford , 1966 , p . 342 ) , ( William , 1973 , p . 396 )   
   Post Experiencesالخبرات الماضية  – 2

لا يسػػػػتغني الفػػػػػرد عػػػػف خبراتػػػػػو الماضػػػػية لانػػػػػو وفػػػػي ضػػػػػوء خبرتػػػػو السػػػػػابقة وتجاربػػػػػو 
الشخصية يستطيع اف يحدد مدى الانتباه وسعتو والطريقػة التػي سػوؼ يتعامػؿ بيػا مػع 

 )الانتبػػػاه لػػػو .  ىػػػذا المثيػػػر او ذاؾ ، فضػػػلا عػػػف الفتػػػرة التػػػي سػػػوؼ يسػػػتغرقيا فػػػي

Harber , 1983 , p . 219 ) ( Krech ,  1969 ,p . 184 )  
 

  -نظريات الانتباه : 
شػػيدت الفتػػرة التػػي اعقبػػت الحػػرب العالميػػة الثانيػػة اىتمامػػا كبيػػرا بموضػػوع الانتبػػاه اذ 
تركزت البحوث بشكؿ خاص الكيفية التػي يسػتطيع فييػا الفػرد الانتبػاه الػى مثيػر معػيف 

مثيػػرات فالػػذي يحػػدث فػػي حفػػلات الاعػػراس او الكوكتيػػؿ مػػثلا ىػػو اف الفػػرد بػػيف عػػدة 
يستطيع سماع كممات محاورة بوضوح عمى الرغـ مف الاصوات العاليػة والصػخب فػي 

   ( Barom , 1980 , p . 270 )الحفمة . 
والػذي يعػد رائػد دراسػات الانتبػاه بدراسػة فػي  (9402)عػاـ     Cherry )قػاـ ) شػيري 
  ( Dichotic Listening )زدوج ػػػػػػػػػػػػػػوع مػف خػلاؿ تجربتػو الاسػتماع المىػذا الموضػ
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افاقػػا عمميػػة واسػػعة ميػػدت لظيػػور نظريػػات ونمػػاذج عديػػدة مختمفػػة فػػي  فتحػػتوالتػػي 
يف رسالتيف سمعتيف مختمفتيف عبر سػماعة صحو فموضوع الانتباه . اذ قاـ باعطاء الم

ة الػى اذف وطمػب مػف المفحػوص اف في اف واحد . كؿ رسػال  ( Headphone )اذف 
يػد محتػوى الرسػالة مػع اىمػاؿ الرسػالة رديركز انتباىو الى احدى الرسالتيف مف خلاؿ ت

شػػيء عػػف محتػػوى  إخبػػارهالاخػػرى وتوصػػؿ شػػيري الػػى اف المفحوصػػيف لػػـ يسػػتطيعوا 
 . , Cherry , 1953 ) ( Robert , 1977 , p. 149 )بو ليػا . ػػػػالرسػالة غيػر المنت

p975 )   
الرسالة قػد  لكنيـ تمكنوا مف معرفة الصوت رجالي كاف اـ نسائي ومعرفة ما اذا كانت

لكػنيـ لػـ   ( Pure tone )الػى نغمػة نقيػة   ( Voice )تحولػت مػف صػوت انسػاف 
 , Robert )ف الانكميزيػة الػى الفرنسػية ػػػػالرسػالة قػد تغيػرت ميلاحظػوا اذا مػا كانػت 

1980, p. 110 )   . 
ج ىػذه التجربػة ظيػور العديػد مػف النظريػات التػي حاولػت تفسػير الانتبػاه وقد كانت نتػائ

  -وىي : 
  1958  ( Broadbent )لبرودنةت   ( Filter Theory )نظريةة المصةفاة -9

تركػػزت ىػػذه النظريػػة عمػػى فكػػرة اساسػػية ىػػي اف انتبػػاه الانسػػاف لممثيػػرات والمعمومػػات 
واف   ( Selective )نتقػائي وا  ( limited )القادمػة عبػر القنػوات الحسػية محػدد 

داخػػؿ الانسػػاف يبعػػد او يحػػذؼ المنبيػػات او المثيػػرات او   ( filter )ىنػػاؾ مصػػفاة 
 , David , 1977 ) ( Margaret , 1994 , p. 48 )المعمومػات التػي ينتبػو ليػا . 

P . 96 ) ( Robert , 1980 , P. 111 )  
ف قنػػػػاة منفصػػػػمة لنقػػػػؿ كػػػػو  وىػػػػذا الانتقػػػػاؿ يحصػػػػؿ مػػػػف جانػػػػب القنػػػػوات الحسػػػػية التػػػػي ت

المعمومات الى المصفاة واذا حدث اف استقبؿ الفرد مثيػريف سػمعييف مختمفيػيف فػي آف 
ف قنػػاتيف منفصػػمتيف واحػػػدة لكػػؿ مثيػػر اسػػػتنادا الػػى الخصػػػائص واحػػد فػػاف الاذاف تكػػػو  

 . ( Baron , 1980 , p270 )الفيزيائية ليذا المثير او ذاؾ . 
ؿ تشػػبيو عمميػة انتقػاء مثيػر  معػيف مػف مجموعػػة ؼ بػرود بنػت نظريتػو مػف خػلاصػوي 

مػف المثيػرات اً واحػداً اذ يشػير الػى اف نمطػ   ( Y ) شبو حػرؼ يمف المثيرات بأنبوب 
فقػػػط ىػػػو الػػػذي يمػػػر عبػػػر الأنبػػػوب فػػػي لحظػػػة واحػػػدة واف دخػػػوؿ مثيػػػريف فػػػي المحظػػػة 
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شػكؿ  ؿ .) انظػرػػػػنفسيا يعنػي اف احػدىما سػوؼ يمػر ) ينتبػو لػو ( والاخػر سػوؼ ييم
0  )( Broadbent , 1957 , p. 205 ) 
 

 

 
 
 

 ( David , 1977 , p . 96 )( انموذج القناة المفردة للانتباه . 5شكل )
 
 
 

  -يؤكد برود بنت عمى المبادىء الاتية في توضيح نظريتو :
للانسػاف لا يسػتطيع اسػتيعاب   ( Perceptual system )اف النظػاـ الادراكػي  – 9

ؿ مػػف المنبيػػات والمعمومػػات القادمػػة عبػػر الحػػواس فػػي كػػؿ لحظػػة فيػػو ذو الكػػـ اليائػػ
ومػػف ثػػـ يحتػػاج الػػى نػػوع مػػف التصػػفية   ( Limited capacity )سػػعة محػػدودة 

 والتقنيف والانتقاء لممنبيات . 
اف المسػػتقبلات الحسػػية تسػػتمـ المثيػػرات المختمفػػة ) سػػمعية ، بصػػرية ، جمديػػة ،  – 9

رسػػميا الػػى مخػػزف الػػذاكرة قصػػيرة تثػػـ تحمميػػا بصػػورة اوليػػة و شػػمية ، .... الػػى اخػػره ( 
اذ تبقػى لمػدة قصػيرة ثػـ تنتقػؿ الػى جيػاز   ( Short – term .memory )المػدى 

نا
ـــ

ـــ
ـــ

ث
شا

ثَ
م

 

 راكشة قصَشة انمذى   مىتقٌ الاوتببي      انقذسة انحسَت 

 الاستجببت   
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التي تعمؿ بمثابة مصػد وقتػي لممعمومػات   ( Selective Filter )المصفاة الانتقائية 
 .  
المركزي ليذه المعمومػات اذ تقوـ المصفاة الانتقائية بسمسمة مف عمميات التحميؿ  – 2

ىماؿيتـ انتقاء معمومات محددة يحتاجيا الفرد   معمومات اخرى غير مقيدة فيو وا 
 المفيدة مف غير المفيدة .  يعمؿ عمى فرز المعمومات – 
بو الى المعمومػة او تني. اما اف   ( all- or-none )يعمؿ بنظاـ الكؿ او اللاشيء  -

 تيمؿ تماما .
مومػػات مػػف المصػػفاة الانتقاليػػة ) لا تمػػر اكثػػر مػػف معمومػػة واحػػدة فػػي تنتقػػؿ المع – 1

دة . اذ تحػػػدث و آف واحػػػد ( الػػػى جيػػػاز النظػػػاـ الادراكػػػي ذي السػػػعة او القابميػػػة المحػػػد
ىػذا  بنػت عمميات التفسير او التأويؿ واضفاء المعاني والدلالات والتشفير ويشبو برود

عمميػات التنظػيـ والمعالجػة المعموماتيػة الجياز بمعالج كومبيوتر مركزي اذ تحدث فيو 
  . 

( David , 1977 , p. 96 ) ( Donald , 1982 , p . 326 )( Broad bent , 

1957 , p . 205 ) (Robert , 1980, p.112 )   
ت اف العمميػػػات الخاصػػػة فػػػي كػػػؿ مػػػف مخػػػزف الػػػذاكرة قصػػػيرة المػػػدى ويػػػرى بػػػرود بنػػػ

دة تحػػدث فػػي آف واحػػد وبصػػورة و بميػػة المحػػدوالمصػػفاة الانتقائيػػة وجيػػاز السػػعة او القا
لممعمومػػات ) المنبيػػات ( فػػي الػػذاكرة قصػػيرة المػػدى ثػػـ  الأولػػيمتزامنػػة اذ يػػتـ التحميػػؿ 

المعػػاني  ىتػػتـ عمميػػة انتقػػاء المعمومػػات الميمػػة مػػف المصػػفاة الانتقائيػػة وبعػػدىا تضػػف
عػػػػػرؼ دة حيػػػػػث تحػػػػػدث عمميػػػػػة التو والتفسػػػػػيرات والتشػػػػػفير فػػػػػي جيػػػػػاز القابميػػػػػة المحػػػػػد

(Recognition )  دة لا يسػػػتوعب اكثػػػر مػػػف و . ولمػػػا كػػػاف جيػػػاز القابميػػػة المحػػػد
فػي آف واحػد فػأف المصػفاة الانتقائيػة الواقعػة بػيف مخػزف  قنػاة واحػدة معمومة واحدة مف

الػػذاكرة القصػػيرة المػػدى وبػػيف جيػػاز المحػػدودة يسػػمح بالانتبػػاه فقػػط لمصػػدر واحػػد مػػف 
 ( Cocktail party )ناسبات او حفمة الكوكتيؿ المعمومات . فمثلا ما يحدث في الم

ات السػػمعية والبصػػرية وترسػػميا ثيػػر ىػػو اف تقػػوـ الاحساسػػات باسػػتقباؿ العديػػد مػػف الم 
(  الاغمػػبالػػى مخػػزف الػػذاكرة قصػػيرة المػػدى اذ تخػػزف لمػػدة قصػػيرة) بضػػعة ثػػواف فػػي 

تقائيػػة لكػػف الانتبػػاه يػػتـ لمثيػػر واحػػد فقػػط حيػػث يسػػحب مػػف المخػػزف الػػى المصػػفاة الان
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 , Dominic ) دة لتتـ عممية التعرؼ . و ومف ثـ الى جياز القابمية ذي السعة المحد

1975 , p . 260 ) . ( Robert , 1980 , p .111 )   
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ( رسم توضيحي لانموذج المصفاة لبرود بنت6شكل )

 

 :  1961  ( Treisman Theory )مان ز نظرية تري – 2
ت اف تفسػر حقيقػة اف بعػض المعػاني والمعمومػات نػبة المصػفاة لبػرود ع نظريلـ تستط

قػػد تمػػر مػػف المصػػفاة عبػػر القنػػاة غيػػر المنتبػػو ليػػا فعمػػى الػػرغـ مػػف اف المفحػػوص لا 
و ليػػا الا اف ىنػػاؾ بعػػض المعمومػػات يمكػػف اف بػػينتبػػو الػػى القنػػاة او الرسػػالة غيػػر المنت
( اف  9404(  عػػاـ )   Morayف ) مػػوراي تتسػػرب فػػي الػػوعي ) الشػػعور ( . اذ بػػي  

المفحوصػػػيف فػػػي الميمػػػات الثنائيػػػة  يلاحظػػػوف اف اسػػػماءىـ الخاصػػػة قػػػد ذكػػػرت فػػػي 
 Margaret , 1994 ) ,( William , 1973 , p. 402 ) القناة غير المنتبػو ليػا . 

, p . 46 )   . 



 22 

( الػػى اف ىنػػاؾ احتماليػػة عاليػػة  9412اـ ) ػػػػ( ع Treisman مػػاف يز ارت ) تر ػػػػاش 
يػػردد المفحػػوص الكممػػات الػػواردة فػػي الرسػػالة غيػػر المنتبػػو ليػػا لا سػػيما اذا كػػاف  لاف

محتػػوى كمماتيػػا مشػػابو لمحتػػوى الكممػػات الػػواردة فػػي الرسػػالة المنتبػػو ليػػا والتػػي يرددىػػا 
   ( Treisman , 1960 , p . 242 )المفحوص . 

كػػػؿ  اف وجيػػػة النظػػػر التػػػي تقػػػوؿ اف بعػػػض المعمومػػػات ولػػػيس كميػػػا تمػػػر مػػػف خػػػلاؿ
 Attenuation )مػػاف أنمػػوذج التخفيػػؼ او الاضػػعاؼ ز القنػػوات ادت الػػى تقػػديـ تري

Model )   : اذ افترضت 
أي   ( all-or-none )اف المصػفاة الانتقائيػة لا تعمػؿ بطريقػة الكػؿ او اللاشػيء  -

  ( decay )فػي تيمػؿ وتختامػا اف يحصػؿ انتبػاه وانتقػاء لممعمومػة او المثيػر او اف 
برود بنت انما ىناؾ احتماؿ قائـ في اف بعض المعمومات غيػر المنتبػو ليػا كما اقترح 

 يمكف اف تمر عبر المصفاة .  
اف الرسػالة غيػر المنتبػػو ليػا ) تخفػؼ او  يفتػرض اف مفيوـ التخفيؼ او الاضػعاؼ -

عد ابدا . وىكذا فاف المصفاة عمى وفؽ ىذه النظريػة لا بتضعؼ ( ولكف لا تيمؿ او ت
ة المعمومػػات المتػػوافرة فػػي القنػػاة غيػػر المنتبػػو ليػػا وانمػػا لا تسػػمح ليػػذه تقمػػؿ مػػف كميػػ

 وانػػفبػػو الفػػرد الػػى موضػػوع محػػدد تالمعمومػػات مػػف اف تحمػػؿ بصػػورة كاممػػة . وعنػػدما ين
يقػػوـ بتحميػػؿ مفػػردات ىػػذا الموضػػوع كميػػا . امػػا المعمومػػات القادمػػة مػػف القنػػاة الاخػػرى 

منيا وىي نسبة كافيػة لكػي يسػتطيع الفػرد  %(92فانو في الحقيقة لا يعالج اكثر مف )
 ) ( Donald , 1982 , p . 326 )بة لػو ػػػػػسػماع اسػمو او أي معمومػة ميمػة بالنس

David ,1977, p . 90 )   

مػػاف اف الانتبػػاه يعمػػؿ عمػػى مسػػتوييف الاوؿ ىػػو اف الانتبػػاه يمكػػف اف يحػػدث تريز تػػرى 
( اذ اف المصػفاة تنتقػي صػوتا  وذج بػرود بنػتمػعبر القنوات الحسػية ) كمػا ىػو فػي ان
ف تحميػؿ الخصػائص الفيزيائيػة لمصػوت فتكػو   لاؿمعينا مف بيف اصوات متعددة مف خػ

 قناة خاصة بيا . 
، اذ ينبغػي لممفحػوص اف   ( Meaning )امػا المسػتوى الثػاني فيػو مسػتوى المعػاني 

 ييا . تقعمى المثيرات قبؿ اف يرفضيا او ين  ( Recognize )عرؼ تي
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لػػو اعطيػػت قائمػػة مػػف الكممػػات لمجموعػػة مػػف الافػػراد ودربػػوا عمػػى تػػذكر كممػػات  فمػػثلا
محددة مف بيف الكممات المكتوبة في القائمة فانيـ سوؼ يتعرفػوف عمػى كػؿ كممػة قبػؿ 

ني ااف يقػػرروا  فيمػػا اذا كػػاف عمػػييـ اعادتيػػا مػػرة ثانيػػة . ونحػػف فػػي العػػادة نتػػذكر المعػػ
 ا . والافكار مف دوف اف تعرؼ ىوية مصدرى

( Atkinson, 1996,p.172 ) (Baron, 1980 , p.270 )( Willam , 1973 , 

p. 402 )    
 An Early Selective )وىػذا النػوع مػف الانتبػاه يسػمى انمػوذج الانتفػاء المبكػر 

Model )   لاف الجػػزء الميػػـ والمحػػدد مػػف المعمومػػات الاتيػػة ) ولػػيس كميػػا ( يعمػػؿ
 )المعمومػػات غيػػر الميمػػة ، فانيػػا تخفػػؼ تمامػػا . اتصػػالا مباشػػرا مػػع الػػذاكرة ، امػػا 

Atkinson, 1996,p.172 ) (Baron, 1980 , p.270 )( Dominic , 1975 , 

p. 289 )    
 (   Treismanماف ز ( انموذج التخفيؼ او الاضعاؼ ؿ) تري David ويقدـ ) ديفد 
   -: الأتيوعمى النحو 

 
 Neisser   (1967  ) انموذج نايسر  – 3

( اف اكثر السػموؾ ىػو نتيجػة لمػرحمتيف متتػابعتيف مػف معالجػة  Neisserنايسر يرى )
 المعمومات . 

تحػػدد فييػػا تالتػػي   ( Preattentive )مرحمػػة مػػا قبػػؿ الانتبػػاه  يالمرحمػػة الاولػػى ىػػ
الخصائص والسمات الكمية لممثيرات مثلا يمكف عزؿ شكؿ معيف عف ارضػيتو ويعنػي 

  ( recognized )قػد حصػؿ مػف دوف التعػرؼ   ( detected )ىػذا اف الاكتشػاؼ 
 في عممية فصؿ الشكؿ عف محيطو . 

 (David ,1977,p.97) ( اومورج الاوتقبء انمبكش ) انتضعَف او انتخفَف( نتشٍضمبن7شكم )
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امػػػػا المرحمػػػػة الثانيػػػػة مػػػػف مراحػػػػؿ معالجػػػػة المعمومػػػػات فيػػػػي مرحمػػػػة التحميػػػػؿ بواسػػػػطة 
وىذه العمميػة البنائيػة ىػي مػا يسػمييا )   ( Analysis – by- Synthesis )التركيب 
 لية او ميكانزـ الانتباه . آنايسر ( ب

ف ) نايسر ( اف عممية الانتباه ) التحميؿ بواسطة التركيػب ( يمكػف اف تركػز كاممػة وبي  
 Dominic )عمى قناة واحدة بغض النظر عف المعمومات الواردة في القنػاة الاخػرى 

, 1975 , p. 240 ) ( Wayne , 1979 , p. 173 )   
ف ينػة فانػو يكػػو  وفػي ىػذا الصػدد يشػير نايسػػر الػى اف الفػرد) عنػدما يسػػتمع لمثيػرات مع

عمػػى أي مسػػتوى مػػف التجريػػد   ( inner speech )مػػا يػػدعى بالحػػديث الػػداخمي 
الفكػػري مػػف اجػػؿ فيػػـ ومتابعػػة ىػػذه المثيػػرات ( وىػػذه العمميػػة البنائيػػة ىػػي مػػا يسػػمييا 

التحميػػؿ وىػػي عينيػػا ميكػػانزـ الانتبػػاه السػػمعي والتػػي تتضػػمف توليػػد  التركيػػب بواسػػطة
دراكيػػا . امػػا  سمسػػمة مػػف الوحػػداتوتركيػػب  المغويػػة التػػي تسػػاعد عمػػى فيػػـ المثيػػرات وا 

او   ( Filler out ) تنتقػيالمثيرات القادمة مف القناة الأخرى ) غير المنبو ليػا ( فػلا 
مػا تيمػؿ مشػيرا إلػى اف عمميػة التحميػؿ بواسػطة التركيػب نوا  ( attenuated ) ؼتخفػ

 William )ة ػػػوتطبيقاتيػا العممي يػابمعاني لا تيتـ بكمية المدخلات الواردة وانما تيػتـ

,1973 , p. 404)  . 
  

 

 

 

 

 :  Norman Theory   (1968 )نظرية نورمان  -4
ترى ىذه النظرية اف كؿ المعمومات ) المػدخلات ( يػتـ التعػرؼ عمييػا حتػى تمػؾ التػي 

ىا عو جػػاءت مػػف القنػػاة غيػػر المنتبػػو ليػػا . واف المفحوصػػيف يعرفػػوف الكممػػات التػػي سػػم
ذف غير المنتبو ليا غير انيـ لا يسػتطيعوف معالجػة تمػؾ المعمومػات بػاكثر مػف في الا

عممية التعرؼ لاف انتباىيـ يكوف قد ركز عمى المعمومات الػواردة فػي الرسػالة المنتبػو 
   ( Dominic , 1975 , p. 283 )  ليا 
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ه اذ وتؤكػػد ىػػذه النظريػػػة اف المعمومػػات يػػػتـ التعػػرؼ عمييػػػا قبػػؿ حػػػدوث عمميػػة الانتبػػػا
دلائميػا وتمثيلاتيػا فػي   ( Excite)تتمقػى معالجػة ادراكيػة ) تحميػؿ ( مػف خػلاؿ اثػارة 

الػػذاكرة . واف عمميػػػة الانتبػػػاه تحصػػػؿ مػػػف خػػػلاؿ انتفػػػاء المعمومػػػات التػػػي يػػػتـ التعػػػرؼ 
    ( Steven , 1983 , p . 36 )عمييا والتي تمقت معالجات تحميمية في الذاكرة 

ترسػػػؿ الػػػى الػػػذاكرة حيػػػث تحصػػػؿ عمميػػػة تسػػػتقبؿ   التػػػي   ويشػػػير نورمػػػاف اف المػػػدخلات 
ـ تػتمػف خػلاؿ تحميػؿ وتأويػؿ دلالاتيػا وتمثيلاتيػا وبعػد اف   ( recognize )التعػرؼ 

وىكػذا فػاف الانتبػاه يمػي عمميػة  منتقػاةعممية التعرؼ تحصؿ عمميػة الانتبػاه لمعمومػات 
   ( Baron , 1980 , p. 270 )التعرؼ 

يقوـ باستقباؿ المثير والتعرؼ عميو مػف خػلاؿ الاسػتفادة مػف  ويمكف القوؿ أف الإنساف
معطيػػات الػػذاكرة وبعػػد ذلػػؾ يقػػوـ بانتفػػاء المعمومػػات التػػي سػػوؼ ينتبػػو ليػػا مػػف خػػلاؿ 
المصػػفاة الانتقائيػػة التػػي تنتقػػي المعمومػػات الميمػػة فقػػط ولػػيس أنمػػوذج نورمػػاف أيضػػا) 

اذ اف المعمومػات تتمقػى   ( Late Selection  Model )انمػوذج الانتقػاء المتػأخر 
 , Baron , 1980 ).ي ػػػػػػػػ. ومف ثـ تتـ عممية الانتباه الانتقائيةوتحميم يةمعالجة ادراك

p . 270 ) ( Atkinson , 1996 , p . 172 )   
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 (Dominic,1975, p.284( أنموذج الانتقاء المتأخر لنورمان ) 8شكل )
 
 : ( 1975)  ( Posner and Snyder )ر دايننظرية بوزنر وش –5

  
 )مفيوـ التفريؽ بيف العمميػة الذاتيػة ) التقائيػة ( للانتبػاه  درطور كؿ مف بوزنر وشناي

Automatic Process )   يوبػيف الانتبػاه الشػعور ( Conscious Attention)    
 )ائية ػتـ مػػف خلاليػػا عػػد عمميػػة الانتبػػاه تمقػػميػػة يػػلاث معػػايير عمثػػواقترحػػا اف ىنػػاؾ 

automatic )  : وىو-   
 يجب اف يحصؿ الانتباه مف دوف قصد .  –
 يجب اف لا تحصؿ اية اثارة لموعي الشعوري .  –
 يجب اف لا يحدث تداخؿ مع أي فعالية او عممية عقمية .  –

 )مؾ النفسػػػػػي ػػػػػػػػػػػػوقػػػػػد ربػػػػػط بػػػػػوزنر العمميػػػػػات التمقائيػػػػػة للانتبػػػػػاه مػػػػػع مفيػػػػػوـ المس

Psychological Pathway )  لػذي يعرفػو بانػو نمػط الترميػز اCoding   الػداخمي
التػػي تنشػػط بصػػورة تمقائيػػة مػػف خػػلاؿ   ( Connection )وارتباطاتػػو او علاقاتػػو 
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 الأولػيتحصؿ نتيجة لمتعمـ  التمقائية عرض المثيرات وافترض بوزنر ايضا اف الفعالية
   ( Posner , 1978 , p . 90 )) السابؽ ( . 

بعػػػض يقػػػة مرنػػػة تمامػػػا فػػػي ر الشػػػعوري يمكػػػف اف يسػػػتعمؿ بطوبالمقابػػػؿ فػػػاف الانتبػػػاه 
 Kerr. وقد اشار ) كيػر   Information Processingمراحؿ معالجة المعمومات 

( الػػى اف الانتبػػػاه الشػػعوري يمكػػف اف يسػػػتعمؿ لعمػػؿ اسػػتجابة معرفيػػػة 9422( عػػاـ) 
 ويمكػػػػف ايضػػػػا اف يطبػػػػؽ فػػػػيالمفػػػػاىيـ  ميمػػػػة كالاسػػػػترجاع مػػػػف الػػػػذاكرة او افتػػػػراض

( وبموجػػب ىػػذه   Kerr , 1973, p,401العمميػػات التمقائيػػة بصػػورة اقػػؿ نجاحػػا) 
النظريػػػة فػػػاف الانتبػػػاه يكػػػوف عمػػػى مسػػػتوييف الاوؿ مسػػػتوى العمميػػػة التمقائيػػػة اذ يقسػػػػـ 
الاداء فييػػا بالسػػرعة بسػػبب وجػػود مػػا يشػػابييا فػػي الػػذاكرة ومسػػتوى الانتبػػاه الشعػػػػوري 

 , Carver , 1981سبػػػي مقارنػة بالمستػػػوى الاوؿ.)الذي يتسـ فيو الاداء بالبطىء الن

p.61   ( )Michael , 1982,p.14 .) 
مما تقدـ نستنتج اف النظريات المبكرة في الانتباه اكدت عمى اف المعمومات التي 
يستطيع الفرد معالجتيا في وقت واحد تكوف محدودة الى حد بعيد، واف المفيوـ 

( والذي  Bottleneckيسمى ) عنؽ الزجاجة  المشترؾ بيف ىذه النظريات ىو ما
( والذي يسمح بعبور كمية محدودة مف المعمومات الى Yيكوف عمى شكؿ الحرؼ )

 الدماغ عمى الرغـ مف تعرض الفرد الى عدد كبير مف المثيرات.
عندما تمر رسالة عبر ىذه القنػػاة فاف الرسائؿ  –حسب ىذه النظريات  –لذلؾ 

 Deutsch(، )دوتش ودوتش  Broodbent  ( )9403رودبنت الاخرى تيمػػػػػؿ.) ب

& Deutsch  ( )9412 تريزماف ( ،) Triesman  ( )9411 ( .)Maragret , 

1994 ,p.48  ( اف المفحوصيف في تجارب الاستماع المزدوج .)Dichotic 

Listening   ( التي قاـ بيا )شيريCherry   ( عاـ )تمكنوا مف معرفة  9402 )
تحدث ) رجالي اـ نسائي ( في الرسالة الميممة، كما تمكنوا مف معرفة صوت الم

( في دراسة  9404( عاـ )  Morayطبقة صوت المتحدث. كما وجد ) موراي
مشابية لدراسة شيري باف المفحوصيف يتنبيوف الى ذكر اسمائيـ في الرسالة 

ـ معنى الرسالة الميممة. والاكثر مف ذلؾ اف الافراد في بعض الحالات يستطيعوف في
(عاـ )  Treismanبية وىذا كمػػػا اكدتو دراسػػة ) تريزماف تفي الاذف غير المن
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9412  ()Margaret , 1994,p.46  لقد فقدت نظريات الانتباه التي تعتمد فكرة )
(التي  Flexibility) عنؽ الزجاجة ( شعبيتيا لانيا لـ تعط تفسيرا لممرونة)

 (. Eysenk,1982الانساف.)  ؼ بيا انتباهػػػػػػػػػػيتص
( يجب عمى الفرد الانتباه الى  Divided Attentionاثناء ميمة الانتباه المنقسـ )

رسائؿ ) مثيرات( متعددة وسريعة في آف واحد والاستجابة لكؿ مف ىذه الرسائؿ كما 
 . ( Hawkins& Presson ,1986يجب.) 

وذلؾ بالطمب مف المفحوصيف باف بحث الانتباه المنقسـ في المختبر بشكؿ نموذجي ي  
( لقد أثبتت العديد مف  Margaret , 1994, p.44 ينجزوا ميمتيف في اف واحد.)

ا دراسة ) ىيرست ػػػػ( في الانتباه المنقسـ ومني Practiceالدراسات اثر التدريب )
( حيث درب مجموعة مف طمبة الجامعة عمى 9432( عاـ ) .Hirst et.alوآخروف 

مف قبؿ الباحث.  عمييـ بصمت وفي نفس الوقت يكتبوف كممات تتمىقراءة  قصة 
لاحظ ىيرست في البداية اف الطمبة وجدوا صعوبة في أداء الميمتيف معا بحيث 

ة. وبعد ستة أسابيع مف تبكانت سرعتيـ في القراءة تتناقص وكتابتيـ غير مر 
رؤوف فقط ت الى مستوى وكأنيـ يقالتدريب، لاحظ اف سرعتيـ في القراءة وصم

في الكتابة  تحسف كثيرا. وبعد تدريب أوسع واشمؿ أصبحوا بارعيف في  خطيـو 
تقسيـ انتباىيـ بحيث تمكنوا مف تصنيؼ الكممات التي يكتبونيا ) مثؿ يكتبوف كممة 

" ( وبدوف أي تاخير في سرعة قراءتيـ. تفاح"فاكية " عندما يسمعوف كممة " 
مف حدود غير ( ي Practice( فاف التدريب)Hirst ( )9431واستنػػػػػػادا لػ) ىيرست

قابمية وسعة الانتباه. ولا توجد عند الافراد حدود ثابتة لعدد المياـ التي يستطيعوف 
 (. Allport,1989 ( )Margret,1994,p.46تأديتيا في آف واحد ) 
 Castenedaوكاستينادا منديز  Pisoniوبيزوني  Shiffrinقاـ كؿ مف )شيفريف 

Mendez )  ( بدراسة تحدوا فييا فكرة التخفيؼ او الاضعاؼ 9421عاـ )
(Attenuation لتريزماف )Treisman  فقد وجدوا في ىذه الدراسة انو لا يوجد .

(  Noiseوات متناغمة تعزؼ اثناء الضجيج)ػفرؽ في القابمية عمى التعرؼ عمى اص
و والحالة الثانية بيف حالتيف الاولى عندما يقسـ المفحوص انتباىو بيف كمتي اذني
 عندما يعرؼ اف ىذه الاصوات المتناغمة ستقدـ لو في اذف واحدة.
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(  Sorkin & Pohlmanنفس ىذه النتائج توصؿ الييا كؿ مف ) سوركف وبولماف 
( في تجربة كاف عمى المفحوص اكتشاؼ والتعرؼ عمى نغمة معينة 9422عاـ )

 (. David ,1977,p.97اثناء الضجيج.)
 
 (:Shffrin et.al.  ()1974وآخرون  المستقمة )شيفرين القنواتانموذج  -6
انموذج  سر شيفريف وزملائو نتائج دراساتيـ ودراسة سوركف وبولماف ليسندوا ويدعمواف  

ويسمى ايضا   (AnIndependent Channels Model )القنوات المستقمة 
دخؿ المعمومات ( وفيو ت Parallel Channels Modelانموذج القنوات المتوازية ) 

الى جياز التحكـ الحسي مف خلاؿ قنوات متعددة وفيو لا يحصؿ أي تخفيض او 
( عند مستوى الذاكرة قصيرة المدى  Attentional Reductionاضعاؼ انتباىي)

(Short- term Memory  ). 
 ( يوضح أنموذج القنوات المستقمة   4الشكؿ )  

 
 (David ,1977,p. 98 )رين واخرون ( انموذج القنوات المستقمة لشيف9شكل )

ليس ىناؾ اثر إدراكي في أنموذج القنوات المستقمة )المتوازية( عمى الإطلاؽ، إنما 
( بواسطة جياز  analyzedكؿ المعمومات تمر في ذاكرة قصيرة المدى وتحمؿ )

 ( . Recognition Deviceالتعرؼ )
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رة المدى، بعض المعمومات يتـ كما اف انتقاء المعمومات يتـ في مستوى الذاكرة قصي
ضفاء المعاني والرموز عمييا وربطيا بمعمومات وأفكار اخرى  تحميميا وتفسيرىا وا 

 (. David,1977,p.98موجودة في مخزف الذاكرة طويمة المدى.) 
لدينا الآف نماذج متناقضة في تفسير عممية الانتباه ولدينا ايضا نتائج متناقضة 

( لتفسير نتائج دراسة  Attenuation Modelموذج )بشكؿ واضح، فمو أخذنا أن
وزملائو، فانيا يجب اف تفترض اننا نستطيع التعامؿ مع اصوات متناغمة  يفشيفر 

( عندما نقسـ انتباىنا بالتساوي بيف قناتيف Noiseمخفية او مطمورة في الضوضاء )
لقناة  % ( مثمما ننتبو بشكؿ كامؿ02) ليذا يكوف الاضعاؼ في كؿ قناة بحدود 

 واحدة.
وزملائو لتفسير نتائج دراسة  يفكما اننا لو اعتمدنا أنموذج القنوات المستقمة لشيفر 

( والتي كانت نتائجيا  9412( عاـ )  Treisman &Geffenتريزماف وجيفف ) 
%( 4%( مف الكممات المستيدفة قد اكتشفت في القناة الرئيسية وحوالي )42اف ) 

(،  Unattended Channelفي القناة غير المنبية) عت فقط مف الكممات قد سم  
( قد  Nonshadowedاف الكممة في الاذف غير المحجوبة )  "يجب اف نفترض

لوحظت وأدخمت إلى مخزف الذاكرة قصيرة المدى، وبعد ذلؾ نسيت. كؿ ىذا حصؿ 
 قبؿ اف يتمكف المفحوص مف عمؿ استجابة صريحة) الطباعة عمى الآلة الكاتبة

Tapping )" (Shiffrin et.al.p.200 وىذا بالضبط ما ا )شيفريف  فترضو
 (.David,1977,p.98وزملائػػػػػػػو. ) 

 
 
 
 
 
 :(Schneider & Shiffrin( )1977نظرية شنايدر وشيفرين ) -7

 Walter Schneider &  Richardف ) والتر شنايدر وريتشارد شيفريف ػقدـ كؿ م

Shiffrin  (عاـ )العمميات ذات الصمة بالانتباه ىما:( مستوييف مف  9422 
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( وىذه تستعمؿ في المياـ  Automatic Processالعممية الذاتية أو التمقائية ) 
السيمة والتي تتضمف مفردات مألوفة بشكؿ كبير . سائؽ السيارة مثلا لا يحتاج إلى 

وكؿ  طاقة انتباىية تستمزـ تركيزا عاليا عندما يرى الضوء الأحمر عند إشارة المرور
الفعاليات الحركية الحاصمة بعد ذلؾ ) الضغط عمى عتمة الوقوؼ وغيرىا ( تمثؿ 
اداءا اعتياديا مكررا لا يحتاج إلى جيد وطاقة كبيرة وتكوف العممية التمقائية سريعة 

 نسبيا.
( والتػػػي  Controlled Processوالعمميػػػة الثانيػػػة ىػػػي عمميػػػة الػػػتحكـ أو السػػػيطرة )

عبة والأداء عمػػى مسػػتوى عمميػػة السػػيطرة ويحتػػاج الػػى جيػػد تسػػتعمؿ فػػي الميػػاـ الصػػ
( تنطػػػوي Unfamiliarانتبػػػاىي عػػػاؿ لانػػػو يتعامػػػؿ اساسػػػا مػػػع ميمػػػات غيػػػر مألوفػػػة )

 Jonathan,1990p.332مية بطيئػػػة نسػػػبيا)ػػػػػعمػػػى مثيػػػرات ومتشػػػعبة وتكػػػوف ىػػػذه العم
 (،)Margret ,1994,p.49. ) 

يستطيع  در ف( وىذا يعني اف الParallelازية )اف العممية الذاتية او التمقائية تكوف متو 
التعامؿ مع مثيريف او اكثر في آف واحد. اما عممية التحكـ او السيطرة فتكوف متوالية 

(Serialوىذا يعني اف ال )يستطيع التعامؿ مع مثير واحد فقط في كؿ مرة. فرد 
في آف واحد،  وحسب شنايدر وشيفريف فانو عند تقسيـ الانتباه عمى ميميف او مثيريف

الميمتيف  يفاف الفرد يستخدـ العممية الذاتية او التمقائية للانتباه وذلؾ للاستجابة لكمت
او المثيريف. كما اف ىناؾ علاقة بيف التدريب والعممية الذاتية او التمقائية للانتباه، 

عمى ميمات تتطمب تقسيـ انتباىو عمى اكثر مف مثير تكوف  بحيث اف الفرد المدر 
ممية التمقائية لديو سيمة وممكنة لانجاز ىذه الميمات بشكؿ الع

 ( Margret,1994,p49جيد.)
حاولت نظرية شنايدر وشيفريف اف تجمع بصورة نظريػة وتجريبيػة بػيف الانتبػاه التمقػائي 
والػػػػذاكرة قصػػػػيرة المػػػػدى. ومػػػػع اف الافكػػػػار الرئيسػػػػية ليػػػػذه النظريػػػػة تشػػػػبو مػػػػا طرحػػػػو 

( طريقػػػػػػػػة 9420( قػػػػػػػػدـ عػػػػػػػػاـ )  Sternbergنبرؾ ( الا اف )سػػػػػػػػتر  Posner)بػػػػػػػػوزنر
مبسػػػػطة لفحػػػػص الػػػػذاكرة قصػػػػيرة المػػػػدى مػػػػف خػػػػلاؿ عػػػػرض مجموعػػػػة مػػػػف المثيػػػػرات 

( أي Reaction Timeوادخاليػػا الػػى الػػذاكرة قصػػيرة المػػدى، فوجػػد اف زمػػف الرجػػع )
الػػزمف المطمػػوب للاسػػتجابة بالاعتمػػاد عمػػى المعمومػػات المخزونػػة فػػي الػػذاكرة قصػػيرة 
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رة قػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػثانيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة( بعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد كػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ فمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي مم 12د بحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدود ) المػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدى يػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػزدا
 (.Sternberg,1975,p.1جديدة.)

وكاف مف نتائج بحوث شنايدر وشيفريف اف ظيرت نظرية عامة لمذاكرة والانتباه إذ 
عد مخزف الذاكرة طويمة المدى بمثابة تجميع لمتفصيلات المتعمقة بالمفاىيـ وعلاقاتيا 

 اخاص ادى والذاكرة قصيرة المدى، مخزنالبينية. واف لكؿ مف الذاكرة طويمة الم
 (.Carver,1981,p.137( )Michael,1982,p.14بيا.)

وقد تمخض عف ىذا، ظيور أنموذج اتكنسوف وشيفريف لمذاكػرة والانتباه 
(Atkenson & Shiffrin( عاـ )الذي يؤكد عمى اف بناء المعمومات التي 9422 )

 رة يعتمد عمى :يتمقاىا الفرد عبر الاجيزة الحسية في الذاك
 الانتباه لممعمومات الآتية مف خلاؿ الأجيزة الحسية. -9
 (.Neill,1987,p.327الكيفية التي يتـ مف خلاليا التعامؿ مع تمؾ المعمومات ) -9

فالإنساف يتعرض فػي كػؿ لحظػة إلػى كميػة كبيػرة مػف المثيػرات والمنبيػات والمعمومػات 
تػدخؿ إلػى جيػاز الػذاكرة الحسػية  إلا انو يتعامػؿ مػع المعمومػات مػف خػلاؿ الحػواس إذ

(Sensory Stage ( أو المخػػزف الحسػػي )Sensory Stage عمػػى شػػكؿ انطبػػاع )
حسي أو اثر عػابر وىػذا الانطبػاع أو الأثػر العػابر سػوؼ يختفػي بعػد جػزء مػف الثانيػة 

إليو. إذ اف الانتباه ليذه المعمومات الحسية سوؼ يجعميا تنتقػؿ إلػى جيػاز  نتبوما لـ ي
الييػا الفػرد فػي  ينتبػوة قصيرة المدى الذي يختػزف كػؿ المعمومػات والخبػرات التػي الذاكر 

 90( ويقػػػوـ بخزنيػػػا لمػػػدة مؤقتػػػة تتػػػراوح بحػػػدود )David,1977,p.98وقػػػت محػػػدد.)
ثانيػػة(. امػػا اذا لػػـ ينتبػػو الفػػرد الػػى ىػػذه المعمومػػات فانيػػا سػػوؼ تنسػػى بعػػد جػػزء مػػف 

 الثانية.
لػػى جيػػاز الػػذاكرة طويمػػة المػػدى عمػػى الطريقػػة التػػي وتعتمػػد عمميػػة انتقػػاؿ المعمومػػات ا

اء المعػاني والرمػوز عمييػا ضفتتـ بيا معالجة المعمومات مف حيث تحميميا وتفسيرىا وا
المػدى، بمعنػى آخػر طويمػة وربطيا بمعمومات وافكار اخرى موجودة في مخزف الذاكرة 

تنتقػػؿ الػى جيػػػػاز  اف المعمومػات فػي الػػذاكرة قصػيرة المػدى يػػتـ التعػرؼ عمييػػا ومػف ثػـ
( ) عبػػػػػػػػػػػػد الخػػػػػػػػػػػػالؽ 32،ص9449دى ) الايزيرجػػػػػػػػػػػػاوي،ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالػػػػػػػػػػػػذاكرة طويمػػػػػػػػػػػػػػػػػة المػػػػػػ

 (.Neill,1987,p.327( )222،ص9434،
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 .نسوف وشيفريف في الانتباه والذاكرةك( يوضح أنموذج ات  92والشكؿ )   
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الايزيرجاوي ،  )نسون وشيفرين في الانتباه والذاكرةك( أنموذج ات  11شكل )  
 ( 86، ص 1991

 
 (:Treisman & Gelade( )1981نظرية تريزمان وجلايد) -3

 Feature – Integrationتسمى ىذه النظرية بنظرية تكامؿ الصورة أو المعالـ)

Theory (وىي تشبو في خطوطيا العامة نظريتي بوزنر )Posner وشنايدر )
 . Schnider & Shiffrinوشيفريف 

( اف Perceptual Processingبيف نوعيف مف العمميات الادراكية ) ميزت تريزماف
يستطيع معالجة المنظر او المشيد  –حسب نظرية تكامؿ المعالـ لتريزماف  - الفرد
(Scene بصورة تمقائية بحيث يعالج كؿ أجزاء المشيد في نفس الوقت، بقية )

يعالج الفرد كؿ ( بحيث  Focused Attentionالمشاىد تتطمب انتباىا مركزا )
؛ Treisman & Gelade,1980مفردة مف المشيد عمى حدة.)

Treisman,1988. ) 
تشػػػير نظريػػػة تكامػػػؿ الصػػػور او المعػػػالـ الػػػى وجػػػود مػػػرحمتيف، الاولػػػى تسػػػمى بمرحمػػػة 

( والتػػي تتضػػمف Preattentive Processingمعالجػػة المعمومػػات مػػا قبػػؿ الانتبػػاه )
( مسػػػػػػتخدمة عمميػػػػػػة Automaticallyة )تسػػػػػػجيؿ المعػػػػػػالـ والصػػػػػػور بصػػػػػػورة تمقائيػػػػػػ

لاؿ المجػػػػػػػػػػػػػػػػػػاؿ.) ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ( خParallel rocesingالمعالجةالمتوازيػػػػػػػػػػػػػػػػػػة)
Margret,1994,p.51). 

اف عممية معالجة المعمومات ما قبؿ الانتباه تكوف نسبيا بمستوى واطئ مف المعالجة 
( لشنايدر Automatic Processingليذا فيي مساوية تقريبا لمعممية التمقائية )

. كما اف ىذا النوع مف المعالجة ) ما قبؿ  Schnider & Shiffrinوشيفريف 
 الانتباه( تحدث بدوف جيد يذكر ولا يعي الفرد بيذه العممية عندما تحدث.

( Focused Attentionالمرحمة الثانية مف نظرية تريزماف ىي الانتباه المركز )
( وفييا Serialالية او متسمسمة )والتي تتضمف معالجة المعمومات بصورة متو 

تحتاج الى حيد اكبر كمما  شخص الأشياء كؿ عمى حدة. وعممية تركيز الانتباهت  
المركز يكوف مساوي تقريبا لعممية كانت الاشياء اكثر تعقيدا . كما اف الانتباه 
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( عند شنايدر وشيفريف  Controlled Processingالسيطػرة او التحكـ )
(Schnider & Shiffrin ( )Margret,1994,p.51.) 

لقد تـ عرض ثمانية نظريات ونماذج تفسر عممية الانتباه، وعمى الػرغـ مػف اتفػاؽ كػؿ 
( عمػى انػو مػف الصػعب تفضػيؿ  Atkenson( و ) اتكنسػوف  Baron مػف ) بػاروف

( Baron,1980,p.272( )Atkenson,1996,p.170او نظريػػػػة محػػػػددة )  انمػػػػوذج
ظريػػػػة شػػػػنايدر وشػػػػيفريف فػػػػي تفسػػػػير نتػػػػائج البحػػػػث للاسػػػػباب الا اف الباحػػػػث يتنبنػػػػى ن

 الآتية:
تؤكد ىذه النظرية اف الانتباه عممية عقمية تسبؽ الادراؾ وتمي الاحساس وىذا ما  -9

 (. Milvin ,1976,p.183تؤكده الدراسات العممية والفسمجية الحديثة )
لعمميات العقمية   انيا اكثر قدرة وديناميكية في تفسير الانتباه المنقسـ وا -9

 المصاحبة لو والمرتبطة بو.
تتفؽ ىذه النظرية مع التوجو المعرفي الحديث في عمـ النفس وىو مقبوؿ مف  -2

 (.Atkinson,1996,p.170قبؿ الكثير مف عمماء النفس )
تؤكد ىذه النظرية وبصورة واضحة عمى دور الانتباه في عممية التذكر قصير  -1

 المدى او طويؿ المدى.
 واقدرىا في تفسير ظاىرة الانتباه المنقسـ  تعد مف اكثر النظريات اثارة لمبحوث -0
(Margret,1994,p.49   .)    
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 الفصؿ الثالث
 
 منيجية البحث واجراءتو 

 : مجتمع البحث وعينتو  أولا
  الأساسيةثانيا : عينة البحث 

 البحث  تاأداثالثا : 
 رابعا : التصميـ التجريبي والتطبيؽ النيائي 

 .  الإحصائيةخامسا : الوسائؿ 
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عينػة ممثمػة  اختبػارمف تحديد مجتمػع البحػث و لابد البحث كاف  اىداؼ لغرض تحقيؽ
عدادلو ،  سماف بالموضوعية والصدؽ والثبات ، ومف ثـ استعماؿ الوسػائؿ تت تيفادا وا 

 المناسبة لتحميؿ بيانات البحث ومعالجتيا .  الإحصائية
   -كما يأتي : الإجراءاتتعرض في ىذا الفصؿ ىذه سسن
  -:  ته: مجتمع البحث وعين أولا

مػػف  والإنػػاثطمبػػة الجامعػػة . مػػف الػػذكور لمبحػػث الحػػالي ب الإحصػػائيتحػػدد المجتمػػع 
طمبػػة جامعػػػة بغػػػداد والكميػػػة التقنيػػة الميكانيكيػػػة . حيػػػث بمػػػ  عػػدد طمبػػػة جامعػػػة بغػػػداد 

( طالبػا وطالبػػة  20809( الدراسػػات الصػباحية    4002 – 4002لمعػاـ الدراسػي   
 إنسػػانية( كميػػة  24( كميػػة عمميػػة و    24( كميػػة ، وبوا ػػع    42، مػػوزعيف عمػػ    

( مػف  44328( مػف الػذكور و    42292   إلػ وموزعيف عم  وفػؽ متغيػر الجػنس 
 ( .  2* انظر جدوؿ   الإناث

(  4002 – 4002و ػػػد بمػػػ  عػػػدد طمبػػػة الكميػػػة التقنيػػػة الميكانيكيػػػة لمعػػػاـ الدراسػػػي   
( ا سػاـ ومػوزعيف  7( طالبػا وطالبػة ، مػوزعيف عمػ     2008الدراسات الصباحية   
**  الإنػػػػاث( مػػػػف  270( مػػػػف الػػػػذكور و    898   إلػػػػ لجػػػػنس عمػػػػ  وفػػػػؽ متغيػػػػر ا

و ػػػد اختػػػار الباحػػػث طمبػػػة جامعػػػة بغػػػداد وطمبػػػة الكميػػػة التقنيػػػة  .(  4انظػػػر جػػػدوؿ   
  -: الآتية للأسبابة ممثمة لمجتمع الطمبة في عموـ العراؽ نيعالميكانيكية ك

عػدد مػف الطمبػة اف جامعة بغداد ىي الجامعة الاـ في العراؽ والتي تشػمؿ اكبػر  – 2
 مقارنة باعداد الطمبة في الجامعات الاخرى . 

 

 
 
 

 4002 – 4002ي   ػفػي جامعػة بغػداد لعػاـ الدراسػ والإحصػاءمف دائرة التخطيط  الإحصائيةىذه  * أخذت
 ) 

 – 4002  مػػػف دائػػػرة التسػػػجيؿ فػػػي الكميػػػة التقنيػػػة الميكانيكػػػة لمعػػػاـ الدراسػػػي  الإحصػػػائياتىػػػذه  ** أخػػػذت
4002 ) 
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فػػي مقدمػػة الجامعػػات التػػي يتػػوزع طمبتيػػا عمػػ  مختمػػؼ محافظػػات جامعػػة بغػػداد  – 4
ات والشػرائ  الاجتماعيػة والا تصػادية التػي ئػالعراؽ بما يجعميا اكثر تمثػي  لجميػع البي

 ينتمي الييا الطمبة . 
 اغمب الدراسات العممية السابقة  د اجريت عم  طمبة الجامعة .  – 3
عػػد اكثػػر المجتمعػػات تعاونػػا فػػي تطبيػػؽ البحػػوث العمميػػة وىػػـ اف مجتمػػع الطمبػػة ب – 2

 اكثر وعيا باغراض البحث الحالي . 
( كمية فػي الاختصاصػات الانسػانية والعمميػة . وبوا ػع  42تضـ جامعة بغداد    – 2
 ( كمية انسانية .  24( كمية عممية و    24  

 .   ( ا ساـ عممية 7كذلؾ تضـ الكمية التقنية الميكانيكية   
 ( يوض  اسماء الكميات واعداد الطمبة في جامعة بغداد  2والجدوؿ   
 ( يوض  اسماء الا ساـ واعداد الطمبة في الكمية التقنية الميكانيكية . 4والجدوؿ   
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 ( 1الجدول ) 
موزعة عمى (  2005 – 2004أسماء كميات جامعة بغداد وأعداد طمبتها لمعام الدراسي ) 

 متغير الجنس فقو 

 اختصاصها الكمية ت
 عدد الطمبة

 المجموع
 الإناث الذكور

 3402 2708 2290 إنسانية الآداب 2
 3948 2923 2992 إنسانية التربية / ابف رشد 4
 4423 2240 843 إنسانية المغات 3
 2209 822 202 إنسانية القانوف 2
 2022 222 880 إنسانية العموـ السياسية 2
 2032 2292 4220 إنسانية والا تصاد لإدارةا 0
 2822 229 2494 إنسانية الإس ميةالعموـ  7
 729 322 238 إنسانية الإع ـ 8
 4088 280 2008 إنسانية الفنوف الجميمة 9
 4220 4220 - إنسانية التربية / البنات 20
 387 387 - إنسانية التربية الرياضية / البنات 22
 2282 92 2090 إنسانية رياضيةالتربية ال 24
 3798 4278 2440 عممية التربية / ابف الييثـ 23
 2074 2074 - عممية العموـ / البنات 22
 4037 2289 2228 عممية العموـ 22
 228 233 242 عممية التمريض 20
 2242 2222 4072 عممية الزراعة 27
 429 22 408 عممية اليندسة / الخوارزمي 28
 3288 2044 4200 عممية دسةالين 29
 2294 740 800 عممية الصيدلة 40
 2023 042 994 عممية الطب 42
 238 283 322 عممية طب الكندي 44
 2202 828 720 عممية الأسنافطب  43
 929 490 729 عممية طب بيطري 42

 20809 44328 42292 المجموع
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 ( 2الجدول ) 
موزعة  ( 2005 – 2004طمبتها لمعام الدراسي )  وأعدادالكمية التقنية الميكانيكية  أقسام

 متغير الجنس عمى وفق

 اسـ القسـ ت
 الجنس

 المجموع
 إناث ذكور

 203 7 220  سـ المحاـ 2

 220 8 238  سـ التبريد 4

 73 49 22  سـ الزجاج 3

 278 28 240  سـ المساحة 2

 202 22 222  سـ القوالب 2

 402 - 402  سـ السيارات 0

 238 22 82  سـ المواد 7

 2008 270 898 المجموع الكمي

 
 :  الأساسيةثانيا : عينة البحث 

 بالأسػػػموب( طالبػػػا وطالبػػػة جػػػرى اختيػػػارىـ  220تألفػػػت عينػػػة البحػػػث الحػػػالي مػػػف   
   سـ عمػـ الػنفس و سػـ الاجتمػاع ( والكميػة التقنيػة  الآدابالطبقي العشوائي مف كمية 

المحػػػػاـ ، و سػػػػـ التبريػػػػد ، و سػػػػـ الزجػػػػاج و سػػػػـ المسػػػػاحة ، و سػػػػـ الميكانيكيػػػػة    سػػػػـ 
القوالب ، و سـ السيارات و سـ المواد ( و د شممت العينة المرحمة الرابعػة فقػط وبعمػر 

( سنة وكػاف تمثيػؿ متغيػر الجػنس متسػاويا  43.2( سنة بمعدؿ    42( ال     44  
 ( .   3. وكما  موض  في الجدوؿ   
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 ( 3الجدول ) 
 عمى وفق متغيري الجنس والتخصص الدراسي .ة البحث الأساسية موزعة عين

 

التخصص  اسم الكمية ت
 الدراسي

 الجنس
 المجموع

 إناث ذكور
 70 32 32 إنساني الآداب 2
 70 32 32 عممي التقنية الميكانيكية 4

 220 70 70 المجموع
 

 البحث :  أداتاثالثا : 
اختبػػػار نتبػػػاه المنقسػػػـ فقػػػد تبنػػػ  الباحػػػث اء والإمػػػف اجػػػؿ  يػػػاس متغيػػػري البحػػػث الػػػذك

 Ravan  )Standard Progressiveالمصػفوفات المتتابعػة القياسػي لمعػالـ   رافػف 

Matrices Test   الآتية للأسبابلقياس الذكاء وذلؾ   : 
مختمفػة مػف  أمػاكفما اكتسبو اختبػار المصػفوفات المتتابعػة مػف  بػوؿ وتأييػد فػي  – 2

وفػػي الينػػد وفػػي العػػراؽ وفػػي الولايػػات  الأرجنتػػيففػػي بريطانيػػا وفػػي  العػػالـ حيػػث طبػػؽ
 وفي استراليا وفي ايطاليا .  أسبانياوفي  الأمريكيةالمتحدة 

 الإنجميػزيار المصػفوفات المتتابعػة بػاخت إلػ اسػتنادا  يوجود معيار عرا ػي  ياسػ – 4
طا ػػة والػػدكتور وىػػذا المعيػػار اسػػتخرج عمػػ  يػػد الػػدكتور فخػػري الػػدباغ والػػدكتور مػػاىر 

 .  (  2984ؼ . كوماريا عاـ   
كبيػػرة فػػي و ػػت واحػػد وىػػو مػػف الاختبػػارات المعتمػػدة  أعػػدادتطبيقػػو عمػػ   إمكانيػػة – 3

 في دراسة الذكاء . 
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فيمااا يتعمااق بمتغياار الانتبااام المنقساام فقااد قااام الباحااث بتصااميم ث ثااة تجااار   إمااا
 لمنقسم وهذم التجار  هي : لقياس الانتبام ا أداةوذلك لعدم وجود  هلقياس

 تجربة لقياس الانتباه البصري المنقسـ .  – 2
 البصري المنقسـ .  - تجربة لقياس الانتباه السمعي – 4
 تجربة لقياس الانتباه السمعي المنقسـ .  – 3

   -البحث  :  يتأدا إعدادعرض لمراحؿ وفيما يمي 
 :  الأولى الأداة
 ياسػػػي لقيػػػاس الػػػذكاء   رافػػػف ار المصػػػفوفات المتتابعػػػة القبػػػاختRaven ) 

Standard Progressive Matrices Test                                     

   
 تبار : خوصؼ الا 

غيػػػر لفظػػػي لقيػػػاس اختبػػػار ار المصػػػفوفات المتتابعػػػة القياسػػػي لػػػرافف وىػػػو بػػػاف اخت
( فقػػػرة مقسػػػمة الػػػ  خمػػػس مجموعػػػات مػػػف  00الػػػذكاء يتكػػػوف مػػػف سمسػػػمة مػػػف   

( لوحػة وتتكػوف كػؿ  24لموحػات   ا ، ب ، ج ، د ، ىػػ ( وتضػـ كػؿ مجموعػة   ا
لوحػػة مػػػف سػػػتة اشػػػكاؿ ذات ع  ػػػة مػػع بعضػػػيا . و ػػػد صػػػمـ الاختبػػػار بحيػػػث اف 
الشػػػكؿ الاخيػػػر مػػػف الاشػػػكاؿ السػػػتة مفقػػػود لكنػػػو موجػػػود فػػػي اسػػػفؿ الصػػػفحة مػػػع 

الاشػكاؿ المفحوص اف يختار مف بيف ىػذه مجموعة مف اشكاؿ اخرى وعم  الفرد 
مربػع الخػالي واف يكػوف ىػو ال  او الاحتمالات ( ذلؾ الشكؿ الذي يجب اف يحتػؿ 

ػة :   انظػػػر فػػػي الموحػػػالسػػػتة  الأشػػػكاؿالشػػػكؿ الػػػذي يكمػػػؿ تسمسػػػؿ الع  ػػػات بػػػيف 
 (   2ممحؽ 

وتتطمػب ىػذه العمميػة مػف الفػرد   فيمػا ( و    ػوة م حظػة ( و   ادراكػا ( لمع  ػػة 
( المعنػػػػ  الكػػػػامف فػػػػي تجريػػػػديا سػػػػتة ليكمػػػػؿ   منطقيػػػػا و والػػػػروابط بػػػػيف الاشػػػػكاؿ ال

سمسػػػػػمة ع  ػػػػػات تمػػػػػؾ الاشػػػػػكاؿ   بالعق نيػػػػػة ( . و ػػػػػد رتبػػػػػت المجموعػػػػػة حسػػػػػب 
العمميات العقمية التي تتضمنيا فبينما تتطمب المجموعػة الاولػ  الد ػة فػي المقارنػة 

رتيػػب تتطمػػب المجموعػػة الاخيػػرة القػػدرة عمػػ  ادراؾ الع  ػػات المنطقيػػة وبػػذلؾ تػػـ ت
 المجموعات بحيث : 
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 فقرات المجموعة أ تتطمب تكممة نمط او مساحة نا صة .  -
 فقرات المجموعة ب تتطمب نوعا مف  ياس التماثؿ بيف الاشكاؿ .  -

 ظـ في انماط الاشكاؿ . تفقرات المجموعة ج تتطمب التغيير المن -

 منتظمة .  ترتيب الشكؿ او تبديمو اونقده بطريقة أعادةفقرات المجموعة د تتطمب  -

 وأدراؾعمػػػ  نحػػػو منػػػتظـ  أجػػػزاء إلػػػ  الأشػػػكاؿفقػػػرات المجموعػػػة ىػػػػ تتطمػػػب تحميػػػؿ  -
 الع  ات بينيا . 

و د صمـ الباحث ور ة ل جابة تحتوي عم  معمومات عف المفحػوص   الجػنس ، 
الكميػػػة ، القسػػػـ ، الجامعػػػة ( وخمسػػػة حقػػػوؿ ل جابػػػة   أ ، ب، ج، د ، ىػػػػ ( كػػػؿ مػػػف 

(  سػػـ بحيػػث يكتػػب المفحػػوص امػػاـ الحقػػؿ  24مقسػػمة الػػ    ىػػذه الحقػػوؿ الخمسػػة 
البيانػات اسػيؿ واكثػر جمػع الخاص بالاجابة ر ـ الشكؿ المفقود وبالتالي تكػوف عمميػة 

 ( .   4انظر ممحؽ    د ة وا ؿ كمفة . 
  صدق المقياسScale validity  

مجػػاؿ  واحػػدا مػػف اكثػػر المفػػاىيـ الاساسػػية فػػي  ) ( validity يعػػد مفيػػوـ الصػػدؽ 
قيػػاس النفسػػي اف لػػـ يكػػف اىميػػا عمػػ  الاطػػ ؽ ، ويعنػػي اف المقيػػاس يقػػيس مػػا اعػػد ال

   ( Fonagy & Higgitt , 1984 , p. 21 )لقياسو 
اف صدؽ المقياس يعد مف الخصائص الميمة في بناء المقػاييس والاختبػارات النفسػية 

فػػػػي  ياسػػػو وىػػػػو لانػػػو يتعمػػػؽ بمػػػػا يقيسػػػو الاختبػػػػار او المقيػػػاس  والػػػ  أي حػػػػد يػػػنج  
موضوع لا يقتصر عم  عممية القياس وانما يمتد ال  المنيج التجريبي بصفة عامػة . 

 (   92، ص  2987  ابو حطب ، 
 فالاختبار الصادؽ ىو الذي يقيس المفيوـ او الصفة التي وضع مف اجؿ  ياسيا 

 ( 223،  2987  خير الله ، 
ض الحالات عمػ  معامػؿ كمػي في بع صؿفنحوتتعدد اساليب حساب الصدؽ وتقديره 

 لمصدؽ وفي حالات اخرى نحصؿ عم  تقدير كيفي لو . 
 (   300، ص  2980  فرج ، 

التػي نتسػتدؿ  الأدلةال  اف الصدؽ ىو تجميع   ( Anastasi )ستازي نوكما اشارت ا
 عد لقياسو . أبيا عم   درة المقياس عم   ياس ما 
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(Anastasi, 1976 , p . 134 )  
 ؽ المقياس الحالي مف خ ؿ . و د تحقؽ صد

   Face Validityالصدق الظاهري  -
فػي  معممػا مػف معػالـ الصػدؽ المطموبػة  ( Face Validity ) يعد الصدؽ الظػاىري 
   ( Graham , 1984 , p . 40 )بناء المقاييس النفسية 

ؽ بػمدى مناسبة المقياس لما يقسو ولمػف يط فكرة ويتحقؽ ىذا النوع مف الصدؽ عم  
عمػييـ . ويسػتعمؿ الصػدؽ الظػػاىري ل شػارة الػ  اف الاختبػار كػػاف صػاد ا فػي  ياسػػو 
لمصػػػفة المػػػراد  ياسػػػيا . ومػػػف المرغػػػوب جػػػدا اف يكػػػوف لممقيػػػاس او الاختبػػػار صػػػدؽ 
ظػػػاىري لاف ىػػػذا النػػػوع مػػػف الصػػػدؽ يػػػؤدي دورا ميمػػػا فػػػي تنميػػػة تعػػػاوف المفحػػػوص 

   . ( 323، ص  2980  فرج ، .  منو وتوجيو انتباىو ال  نوع الاجابة المطموبة
ويتحقؽ الصدؽ الظاىري لممقياس كمػا ىػو مسػتعمؿ فػي ىػذا البحػث مػف خػ ؿ عرضػو 
عم  مجموعة مف الخبراء والمختصيف لمحكـ عم  مدى صػ حية الاختبػار فػي  يػاس 
المفيػػػوـ . وىػػػو يسػػػتيدؼ معرفػػػة مػػػدى تمثيػػػؿ محتػػػوى الاختبػػػار او المقيػػػاس لمظػػػاىرة 

 Maloney , 1976 )حميؿ المنظـ لممحتوى الحقيقي ل ختبار المقاسة ويعبر عف الت

, p . 67 )   
مػػف خػػ ؿ فحػػص مضػػموف الاختبػػار فحصػػا د يقػػا منتظمػػا وتحديػػد مػػا اذا كػػاف يشػػتمؿ 

 (   92، ص  2987حطب ،  أبوعم  عينة ممثمة لميداف السموؾ الذي يقيسو  
سػػػتعماؿ الصػػػدؽ وسػػػيمة لا أفضػػػؿاف  إلػػػ (   Ebelوفػػي ىػػػذا الصػػػدد يشػػػير   ابيػػػؿ 

الظػػػاىري ىػػػو  يػػػاـ عػػػدد مػػػف المختصػػػيف بتقػػػدير مػػػدى تمثيػػػؿ المقيػػػاس لمصػػػفة المػػػراد 
   ( Ebel , 1972 , p . 79 ) ياسيا 

ارتبطػػػت فقراتػػػو عمػػػ  نحػػػو عق نػػػي  إذاوغالبػػػا مػػػا تقػػػوؿ بػػػاف ل ختبػػػار صػػػد ا ظاىريػػػا 
    ( Kaplan & Saccuzzo , 1982 , p . 118 ) بالغرض المدرؾ ل ختبار 

 
 



 013 

  رافػف ػس الػذكاء لػػػػػػالقي يو د  اـ الباحث بعرض اختبار المصػفوفات المتتابعػة القياسػ
Raven   عمػػػػ  مجموعػػػػة مػػػػف المحكمػػػػيف والخبػػػػراء * وذلػػػػؾ لاسػػػػتخراج الصػػػػدؽ )

 (  3الظاىري.   انظر ممحؽ  
 ويعد جميع آراء المحكميف الذيف ابدوا موا فيـ جميعا عم  ص حية الاختبار  

%وبػػذلؾ تحقػػؽ الصػػدؽ الظػػاىري  92مػػف  أكثػػروكانػػت نسػػبة الاتفػػاؽ  لقيػػاس الػػذكاء
 ل ختبار . 

 
 
 
 

 
         

 
 
 
 
 
 

 السيدات والسادة اعضاء لجنة التحكيـ :  أسماء
 .كمية الاداب /  سـ عمـ النفس (  –أ . د . بثينة منصور الحمو   جامعة بغداد  – 2
 .كمية الاداب /  سـ عمـ النفس ( –أ . د . خميؿ ابراىيـ رسوؿ   جامعة بغداد  – 4
 .كمية الاداب /  سـ عمـ النفس ( –أ . د . كامؿ عمواف الزبيدي  جامعة بغداد  – 3
 .كمية الاداب /  سـ عمـ النفس ( –أ . د . وىيب مجيد الكبيسي  جامعة بغداد  – 2
 .كمية الاداب /  سـ عمـ النفس ( –أ.ـ .د. اروة محمد ربيع   جامعة بغداد  – 2
 .كمية الاداب /  سـ عمـ النفس ( –أ .ـ.د. انعاـ لفتة الينداوي   جامعة بغداد  – 0
 .كمية الاداب /  سـ عمـ النفس ( –  المستنصرية  جامعةالأ .ـ .د. خالد ابراىيـ حسف    – 7
 .كمية الاداب /  سـ عمـ النفس ( –  الجامعة المستنصرية        جبار ارتأ .ـ . د . س – 8
 .صفاء طارؽ حبيب  الكرمة   جامعة بغداد ، كمية التربية / ابف رشد /  سـ عمـ النفس ( أ . ـ. د .  – 9

   ./  سـ عمـ النفس ( الآدابكمية  –أ . ـ . د . ميند محمد عبد الستار النعيمي   جامعة بغداد  – 20
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 ل) رافن (  القياس التطبيق الاستط عي لاختبار المصفوفات المتتابعة
تبػػار خاليػػدؼ مػػف جػػراء ىػػذا التطبيػػؽ ىػػو التعػػرؼ عمػػ  مػػدى وضػػوح تعميمػػات الا إف

عمػػ  الاختبػػار .  الإجابػػةوفقراتػػو وبدائمػػو . فضػػ  عػػف حسػػاب الو ػػت المسػػتغرؽ فػػي 
( طالبػػا وطالبػػة اختبػػروا  42ولتحقيػػؽ ىػػذا اليػػدؼ طبػػؽ الاختبػػار عمػػ  عينػػة بمغػػت   

عمػـ الػنفس والاجتمػاع . و ػد تبػيف  سػمي  –جامعػة بغػداد  – الآدابعشوائيا مف كمية 
فقػػرات  أفالطمبػػة عمػػ  الاختبػػار والمنا شػػة الشػػفيية معيػػـ  إجابػػاتلمباحػػث مػػف خػػ ؿ 

عمػػ   الإجابػػةالاختبػػار وتعميماتػػو وبدائمػػة كانػػت واضػػحة . امػػا الو ػػت المسػػتغرؽ فػػي 
 ( د يقة.  42( د يقة ، بمتوسط مقداره    30 – 40الاختبار فقد تراوح بيف   

( يوضػػ  عينػة التطبيػػؽ الاسػػتط عي لاختبػار المصػػفوفات المتتابعػػة ؿ  2وؿ   والجػد
   رافف ( 

 ( 4الجدول ) 
 متغير الجنس موزعة عمى وفقعينة التطبيق الاستط عي 

 
 المجموع  الإناث الذكور  القسم  ت
 22 7 8 عمـ النفس  2
 20 2 0 الاجتماع  4

 42 22 22 المجموع 
 

   ( Reliability )الثبات 
، ص  2980يعد مفيوـ الثبات مف المفاىيـ الجوىرية في القياس النفسي   فرج ، 

( ويشير الثبات ال  الاستقرار في إجراءات اداة القياس فالقياس الثابت ىو  332
الذي يعطي النتيجة نفسيا اذا طبؽ عم  الافراد نفسيـ تحت الشروط او الظروؼ 

 ) ( Lewin, 1979 , p . 77 )(  203، ص  2998نفسيا .   عبد الرحمف ، 

Baron , 1980 , p . 418 )( Marant , 1984 , p . 9 )   
و د تـ  ياس ثبات اختبار المصفوفات المتتابعة القياسي لقياس الذكاء بطريقة اعادة 

   ( Test – Retest )الاختبار 
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   ( Test – Retest)الاختبار  أعادةطريقة 
  معامػػؿ ثبػػات وذلػػؾ بتطبيػػؽ المقيػػاس مػػرتيف عمػػ  ىػػي طريقػػة تسػػتخدـ لمحصػػوؿ عمػػ

 & Holt )العينة بفاصؿ زمني مناسب ليتـ التاكد مػف اسػتقرار المقيػاس عبػر الػزمف 

Irving , 1971 , p . 60 )   أي اننػا نقػوـ بحسػاب معامػؿ الارتبػاط بػيف الػدرجات
فػػي التػػي حصػػؿ عمييػػا المفحوصػػوف فػػي المػػرة الاولػػ  والػػدرجات التػػي حصػػموا عمييػػا 

 , Crobach , 1964 )المرة الثانية فيكوف ىذا المعامػؿ ىػو معامػؿ الثبػات لممقيػاس 

p . 126 )  ؼ عػػف دلالتػػو الاحصػػائية فػػي الجػػدواؿ الخاصػػة بمعػػام ت شػػثػػـ يك
ولتحقيػؽ ذلػؾ  ػاـ الباحػث بتطبيػؽ   ( Marshal , 1972 , p . 104 )الارتبػاط 

( طالبػا وطالبػة مػف 20مكونػة مػف   اختبار المصػفوفات المتتابعػة القياسػي عمػ  عينػة
 سػػػـ عمػػػـ الػػػنفس / المرحمػػػة الرابعػػػة فػػػي كميػػػة الاداب بجامعػػػة بغػػػداد اختيػػػروا بصػػػورة 

( ثػـ اعػاد الباحػث تطبيػؽ الاختبػار عمػ  العينػة 2فػي الجػدوؿ    عشوائية وكما موضػ
نفسػػػيا بعػػػد مػػػرور ث ثػػػة اسػػػابيع مػػػف التطبيػػػؽ الاوؿ وىػػػي مػػػدة مناسػػػبة كػػػي لا يتػػػذكر 

وبعػد   ( Nunnally , 1978 , p . 208 )ص طبيعة اجابتو في المرة الاولػ  المفحو 
  Pearson Correlation )اجػػرا التطبيقػػيف تػػـ حسػػاب معامػػؿ ارتبػػاط بيرسػػوف 

Cofficient )   ودرجػػاتيـ فػي التطبيػػؽ  الأوؿالعينػة فػػي التطبيػؽ  أفػػرادبػػيف درجػات
اف معامػػػػؿ الارتبػػػػاط بػػػػيف % ( و كػػػػ 0.82، اذ بمػػػػ  معامػػػػؿ ثبػػػػات الاختبػػػػار  الثػػػػاني 

عمػػػ  الثبػػػات   عيسػػػوي ،  اً جيػػػد يعػػػد معممػػػاً  فػػػأكثر(  0.70التطبيقػػػيف الاوؿ والثػػػاني  
( . كمػػػػػػػا اف معػػػػػػػام ت الثبػػػػػػػات لاختبػػػػػػػار المصػػػػػػػفوفات المتتابعػػػػػػػة  28، ص 2982

القياسي في دراسات سابقة بنفس الطريقة كانت مقاربة لمعامػؿ ثبػات المقيػاس الحػالي 
( عػاـ     Court &Kennedyبػات فػي دراسػة  كػورت وكنػدي حيث كػاف معامػؿ الث

2970    )0.84  )( Court , 1976 , p . 187 )   و ػد بمػ  معامػؿ الثبػات فػي
 . Burke , 1972 , p )(  0.80(    2974( عػاـ     Burkeدراسػة   بػورؾ 

 & Majundarو ػػد بمػػ  معامػػؿ الثبػػات فػػي دراسػػة   ماجونػػدر ونانػػدي   ( 256

Nundi   )   0.82(    2972عاـ  ) (Majunda, 1971 , p . 33 )    
 

 (5الجدول )
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ختبار المصفوفات المتتابعة القياسي لرافن ختبار لإالإ إعادةعينة الثبات بطريقة 
 لقياس الذكاء

 المجموع الإناث الذكور القسم الكمية
 20 42 22 عمـ النفس الآداب

 
   ( Divided Attention )سم قياس الانتبام المنق -الثانية :  الأداة  
 ػاـ الباحػث   ( Divided Attention )لقيػاس الانتبػاه المنقسػـ  أداة إعػداديػدؼ ب

تغيػػر . مبػالاط ع عمػ  مجموعػة مػف الدراسػات والبحػوث السػابقة ذات الع  ػة بيػذا ال
اسػتيدفت  والتػي ( 2999( عػاـ     . Troyer et .alومنيا دراسػة   ترويػر واخػروف 

  ( Divided Attention )السػؤاؿ الاتػػي : ىػؿ اف الانتبػاه المنقسػػـ  فعػالاجابػة 
ذاكػرة  فػيبصػورة اكبػر مػف تػاثيره   ( Source memory )يػؤثر فػي ذاكػرة المصػدر 

 ؟   ( Item recognition memory )ادراؾ المفردات 
 & Jones , Jacobyبي ، جيمػيس و وكػذلؾ دراسػة اخػرى  ػاـ بيػا   جػونز ، وجػاك

Gellis     يػػة ىمالو  ػػػػػات( والتػػي اسػػتيدفت التعػػرؼ عمػػ  الترابط 4002( عػػاـ( 

illusory conjunctions)   والاستماع .  الإبصارالتي تظير خ ؿ عمميتي 
( تحػػت  4003( عػػاـ     Jan A. Richard وفػي دراسػػة  ػاـ بيػػا   جػػاف ريكػارد 

المتعمقػػػة   Source memoryعنػػػواف   اثػػػر الانتبػػػاه المنقسػػػـ فػػػي ذاكػػػرة المصػػػدر 
بػالمثيرات البصػػرية والسػمعية . ثػػـ  يػاس الانتبػػاه المنقسػـ عػػف طريػؽ عػػرض مجموعػػة  

يسػػػمعيا المفحػػػوص بػػػنفس الو ػػػت الػػػذي يشػػػاىد فيػػػو  أسػػػماءمػػػف الصػػػور وكممػػػات او 
لقيػػػاس الانتبػػػاه  أداة بإعػػػدادالنظػػػري المعتمػػػد  ػػػاـ الباحػػػث  الإطػػػارالصػػور وفػػػي ضػػػوء 

 تكوف مف ث ث تجارب : ت ( Divided Attention )المنقسـ 
  ياس الانتباه البصري المنقسـ  -:  الأول التجربة 

 السمعي المنقسـ .  – ياس الانتباه البصري  -التجربة الثانية : 
  ياس الانتباه السمعي المنقسـ .  -التجربة الثالثة :

 وصؼ لخطوات اعداد التجارب الث ث .  أتيوفيما ي
 تبام البصري المنقسم : قياس الان -: الأولىالتجربة 
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عػػدادلغػػرض  يػػاس الانتبػػاه البصػػري المنقسػػـ  ػػاـ الباحػػث بتصػػميـ   إلػػ اسػػتنادا  أداة وا 
المواصػفات العالميػة المتبعػة فػي دراسػات لقيػػاس الانتبػاه البصػري المنقسػـ وذلػؾ عمػػ  

تحتػػاف تسػػمحاف لممفحػػوص مشػػاىدة مػػا فػػي فشػػكؿ صػػندوؽ خشػػبي مغمػػؽ فػػي مقدمتػػو 
يف فػي وجػو الانسػاف نيف مساويا لمبعد بيف العيتفتحبيف ال وف البعدداخؿ الصندوؽ ويك

وذلػػؾ مػػف خػػ ؿ توسػػيع الفتحتػػيف ليتسػػن  لممفحػػوص المشػػاىدة عبػػر الفتحتػػيف بكمتػػي 
 عينو وفي اف واحد . 

منفصػميف عػف بعضػيما بقػاطع خشػبي بحيػث  سػميف  إل ينقسـ الصندوؽ مف الداخؿ 
ـ . وفػػػػي الجيػػػػة المقابمػػػػة لمفتحتػػػػيف يجعػػػػؿ كػػػػؿ فتحػػػػة مػػػػف فتحتػػػػي الصػػػػندوؽ فػػػػي  سػػػػ

( صورة فػي كػؿ  سػـ مػف  22يخصص مكاف لعرض مجموعة مف الصور وعددىا   
التجربػة    إجػراء أثنػاء سمي الصندوؽ ويصمـ الصػندوؽ بحيػث يمكػف تغييػر الصػور 

مكػػػاف الصػػػور  إلػػػ ( . كػػػؿ  سػػػـ مػػػف الصػػػندوؽ فيػػػو مصػػػباح موجػػػو  2انظػػػر ممحػػػؽ 
ف معػا ولمػدة   يزر كيربائي يعمؿ عم  توىج المصػباح إل ويرتبط ىذاف المصباحاف 

 ( ثانية وىذه المػدة كافيػة لمتعػرؼ عمػ  الصػورة . وذلػؾ حسػب دراسػة   فرنػوف  0.4

Vernon    وعوامػػػػؿ  الإدراؾ( والتػػػػي ىػػػػدفت معرفػػػػة الع  ػػػػة بػػػػيف  2902( عػػػػاـ
 )  ج نرلبية   سػػودراسػ  ( Vernon , 1961 , p.p . 205-217) الشخصػية . 

Sperling    معرفػػة كيفيػػة تكػػوف وتنػػاوؿ المعمومػػات  إلػػ ( والتػػي ىػػدفت  2900عػػاـ
  ( Sperling , 1994 , p . 20 – 30 )السػمعي  الإدراؾالبصػري وفػي  الإدراؾفػي 

وكػاف  2902عػاـ      Hershenson & Haberىيرشنسػوف وىػابر وكػذلؾ دراسػة 
ضػػػػة لمػػػػدة  صػػػػيرة . الكممػػػػات المعرو  إدراؾىػػػػدؼ الدراسػػػػة معرفػػػػة دور المعنػػػػ  فػػػػي 

(Hershenson & Haber , 1965 , p .p 42 – 47 )   وآخػروف ترودراسة   بػو  
Potter & Others    التػي ىػدفت الػ  معرفػة اثػر غمػوض الكممػة  2998( عػاـ )

 – Potter & others , 1998 , p . p 68الفػرد لمكممػات .   إدراؾواختيارىػا فػي 

100)  )  . 
الصػورة الموجػودة فػي القسػـ و  الأيمػففي القسػـ الموجودة  وبعد التعرؼ عم  الصورة  

( ثانيػػة يجيػػب المفحػػوص عمػػ   0.4فػػي نفػػس الو ػػت وفػػي المػػدة المحػػددة    الأيسػػر
لمصػػور التػػي شػػاىدىا بػػالعيف اليمنػػ   الأوؿتحتػػوي عمػػ  حقمػػيف  للإجابػػةور ػػة خاصػػة 
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ى وعػددىا   ( صورة والحقؿ الثػاني لمصػور التػي شػاىدىا بػالعيف اليسػر  22وعددىا   
 (    2( صورة ايضا .   انظر الممحؽ   22

ي الصػورتيف و   صػفر ( ػػػػػكمتلممفحوص درجة واحدة ل جابة الصػحيحة عمػ   تعط 
( زوج مػػف  22ل جابػػة غيػػر الصػػحيحة . مػػدة التجربػػة خمػػس د ػػائؽ موزعػػة عمػػ    

 ( ثانيػػػة لكػػػي يتسػػػن  لممفحػػػوص كتابػػػة مػػػا شػػػاىده 40الصػػػور بػػػيف كػػػؿ زوج واخػػػر   
بكمتػػي عينػػو ومػػف اجػػؿ تحقيػػؽ السػػ مة الداخميػػة لمتجربػػة عمػػد الباحػػث الػػ  سػػؤاؿ كػػؿ 
مفحوص  بؿ اجراء التجربة ما اذا كػاف يعػاني مػف مشػاكؿ فػي الابصػار ويسػتعبد كػؿ 
مػػف يعػػاني مػػف مشػػكمة فػػي الابصػػار اعمػػ  درجػػة يحصػػؿ عمييػػا المفحػػوص فػػي ىػػذه 

 ( وا ؿ تجربة   صفر ( .  22التجربة   
 السمعي المنقسم .  –اس الانتبام البصري يالثانية : قالتجربة 

عػف السمعي المنقسـ وذلػؾ  – اـ الباحث بتصميـ واعداد اداة لقياس الانتباه البصري 
( كممػػة يسػػمعيا المفحػػوص عػػف طريػػؽ  22طريػػؽ تسػػجيؿ رسػػالة صػػوتية تتضػػمف   

( بػيف كػؿ   0وبصػوت واضػ  ،   انظػر ممحػؽ    ( Head phone )سػماعة اذف 
( ثانيػػة ، وفػػي نفػػس و ػػت سػػماع المفحػػوص لمكممػػة تعػػرض عميػػو  40كممػػة اخػػرى   

صػػورتاف ، صػػورة لكػػؿ عػػيف مػػف خػػ ؿ الصػػندوؽ المسػػتخدـ فػػي التجربػػة الاولػػ  .   
( و د اطمع الباحث عمػ  مجموعػة مػف الدراسػات السػابقة لمتأكػد مػف   7انظر ممحؽ  

(  4003( عػاـ    Jan A.Richard الاداة ومنيػا دراسػة   جػاف ريكػارد  ةصػ حي
قسػػػـ فػػي ذاكػػػرة المصػػدر المتعمػػػؽ بػػالمثيرات البصػػػرية منتحػػت عنػػواف   اثػػػر الانتبػػاه ال

عػػرض مجموعػػة مػػف الصػػور عمػػ  المفحػػوص وفػػي بوالسػػمعية ( حيػػث  ػػاـ   ريكػػارد ( 
نفػػس الو ػػت الػػذي يشػػاىد فيػػو الصػػورة يسػػمع كممػػة او اسػػـ عػػف طريػػؽ سػػماعة اذف . 

(   Jones , Jacoby & Gellis وجػاكوبي ، وجيمػيس   ػاـ بيػا   جػونز ، ةاسػر ود
 (.   2999( عاـ    . Troyer et , al( ودراسة   تروير واخروف  4002عاـ   

الاوؿ  ، الحقػؿعمػ  ث ثػة حقػوؿتحتػوي  للإجابػةيجيب المفحوص عم  ور ػة خاصػة  
الثػػػػاني  ؿ(  والحقػػػػ 22 – 2سمسػػػػؿ مػػػػف   بتلمصػػػػور التػػػػي شػػػػاىدىا بػػػػالعيف اليمنػػػػ  و 

( والحقػػؿ الثالػػث لمصػػور التػػي شػػاىدىا  22 – 2كممػػات المسػػموعة وبتسمسػػؿ مػػف   لم
 ( .   8(.   انظر ممحؽ 22 – 2بالعيف اليسرى وبتسمسؿ مف   
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تعط  لممفحػوص درجػة واحػدة ل جابػة الصػحيحة عمػ  الصػورتيف والكممػة المسػموعة 
 وصفر ل جابة غير الصحيحة . 
( كممػة بػيف  22( زوج مػف الصػور و    22 عمػ   مدة التجربة خمس د ائؽ موزعػة 

( ثانيػػػة لكػػػي يتسػػػن  لممفحػػػوص كتابػػػة مػػػا  40ج وكممػػػة وزوج وكممػػػة اخػػػرى   و كػػػؿ ز 
 شاىده بكمتي عينو وما سمعو باذنيو . 

يسػػأؿ المفحػػوص  بػػؿ اجػػراء التجربػػة اذا مػػا كػػاف ولتحقيػػؽ السػػ مة الداخميػػة لمتجربػػة  
 مف يعاني مف مشكمة .  يعاني مف مشاكؿ في السمع والبصر ويستبعد

    صفر (  ة( وا ؿ درج 22درجة يحصؿ عمييا المفحوص في ىذه التجربة  أعم  
 التجربة الثالثة : قياس الانتبام السمعي المنقسم : 

 )  رايػػػؾ ة   ترويػػػر وكػػػػػػػعمػػػ  مجموعػػػة مػػػف الدراسػػػات ومنيػػػا دراس الإطػػػ عبعػػػد 

Troyer & Craik )     وجػػاكوبي ، وجيمػػيس ( ودراسػػة  جػػونز  4000عػػاـ ، 

Jones , Jacoby & Gellis     ودراسػة   ريكػارد  4002( عػاـ )Richard   )
 ( .   4003اـ   ػػػع

عػػػداد ػػػاـ الباحػػػث بتصػػػميـ  لقيػػػاس الانتبػػػاه السػػػمعي المنقسػػػـ وذلػػػؾ عػػػف طريػػػؽ  أداة وا 
ىما بصػػػوت رجػػػالي والرسػػػالة الثانيػػػة بصػػػوت نسػػػائي اتسػػػجيؿ رسػػػالتيف صػػػوتيتيف احػػػد

ي   ػػػػػػػػػػرسػػػػػالة صػػػػػوتية مقطػػػػػع مػػػػػف  صػػػػػة   المراىػػػػػؽ ( لمكتػػػػػاب الروس تتضػػػػػمف كػػػػػؿ
( بحيػػػػػث يسػػػػػتمع   9كي ( ترجمػػػػػة د . سػػػػػامي الػػػػػدروبي ،   انظػػػػػر ممحػػػػػؽ  سػػػػػفدستوي

لمرسػالتيف فػي نفػس الو ػت   ( Head phone )المفحػوص عػف طريػؽ سػماعة اذف 
( فػػي الو ػػت نفسػػو . يحتػػوي كػػؿ   CDجيػػازي مشػػغؿ  ػػرص مػػدمج   ؿبتشػػغيوذلػػؾ 
مربػػوط الػ  سػػماعة  عمػ   ػػرص مسػجؿ عميػو مقطػػع مػف المقطعػػيف وكػؿ جيػاز زجيػا
بػػالأذف اليمنػػ  يختمػػؼ عػػف الػػنص الػػذي يسػػمعو  بحيػػث يسػػتمع المفحػػوص لػػنص أذف

بػػػالأذف اليسػػػرى وبصػػػوتيف رجػػػالي ونسػػػائي لكػػػي يسػػػتطيع التمييػػػز بػػػيف بػػػيف الرسػػػالتيف 
سػالتيف وذلػؾ حسػب الػذي يحصػؿ بػيف الر    ( Interference )ولمتقميؿ مػف التػداخؿ 

( . واثنػػاء سػػماعو  4000( عػػاـ      Troyer &Craikدراسػػة   ترويػػر وكرايػػؾ 
لمرسػػالتيف يجيػػب المفحػػوص عمػػ  مجموعػػة مػػف الاسػػئمة معػػدة بشػػكؿ متسمسػػؿ حسػػب 

 (    20تسمسؿ الاحداث في المقطعيف .   انظر ممحؽ  



 000 

لمقطػػػع المسػػػموع ( اسػػػئمة عمػػ  ا 20مقسػػػمة بالتسػػاوي    ( سػػؤالاً  40عػػدد الاسػػػئمة   
( اسػػػئمة عمػػػ  المقطػػػع المسػػػموع بػػػالاذف اليسػػػرى . مػػػدة كػػػؿ  20بػػػالاذف اليمنػػػ  و   

 ( ثانية .  240مقطع   
 تعط  لممفحوص درجة واحدة ل جابة الصحيحة و صفر ل جابة الخاطئة .

يسػػاؿ المفحػػوص  بػػؿ اجػػراء التجربػػة مػػا اذا كػػاف  حقيػػؽ السػػ مة الداخميػػة لمتجربػػة تول
 السمع ويستبعد مف لديو مشكمة . في  مشاكؿيعاني مف 

 ( وا ؿ درجة  صفر( .  40اعم  درجة يحصؿ عمييا المفحوص في ىذه التجربة  
  صدق المقياسScale Validity   

يقصػػػد بصػػػدؽ المقيػػػاس ىػػػو اف يقػػػيس المقيػػػاس مػػػا وضػػػع لقياسػػػو ، فالصػػػدؽ ىػػػو اف 
اف يكػػوف المقيػػاس ذا يكػػوف المقيػػاس  ػػادرا عمػػ   يػػاس مػػا وضػػع لقيػػاس ، وىػػو يعنػػي 

 443، ص  2972،  يسػػويدروس .   عػصػػمة وثيقػػة بالقػػدرة عمػػ   يػػاس المتغيػػر المػػ
لتقدير صدؽ الاداة ، اذ يمكف الحصوؿ فػي  عدة ( وعم  الرغـ مف اف ىناؾ اساليب

اخػػرى يػػتـ الحصػػوؿ عمػػ  حػػالات بعػػض الحػػالات عمػػ  معامػػؿ صػػدؽ كمػػي ، وفػػي 
 (   300، ص  2980تقدير كيفي .   فرج ، 
   Face Validityالصدق الظاهري 

يقػػوـ ىػػذا النػػوع مػػف الصػػدؽ عمػػ  فكػػرة مػػدى مناسػػبة المقيػػاس لمػػا يقػػيس ولمػػف طبػػؽ 
عمييـ وذلؾ مف خػ ؿ وضػوح الفقػرات ومػدى ع  تيػا بػالمتغير الػذي يقيسػو المقيػاس 

، ص  2972وغالبا مػا يقػرر ذلػؾ مجموعػة مػف المختصػيف فػي المجػاؿ   عيسػوي ، 
440   ) 
( فػػي ىػذا الصػػدد الػػ  اف افضػؿ وسػػيمة لاسػػتخداـ الصػػدؽ   Ebelشػػار   ابيػػؿ و ػد ا

الظػػاىري ىػػػو  يػػاـ عػػػدد مػػف الخبػػػراء والمحكمػػيف بتقػػػدير مػػدى تمثيػػػؿ فقػػرات وموا ػػػؼ 
 .  ( Ebel , 1972 , p . 55 )المقياس لمصدؽ المراد  ياسيا . 

 
 

ارب الث ث   ولقد  اـ الباحث باستخراج ىذا النوع مف الصدؽ مف خ ؿ عرض التج
المحكمػيف  بػرراء( عم  مجموعػة مػف المحكمػيف * و ػد اخػذ الباحػث 22انظر ممحؽ  
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عند تطبيؽ التجارب الث ث . و د كانت نسبة الاتفاؽ عم  ص حية التجػارب لقيػاس 
 % وبذلؾ تحقؽ الصدؽ الظاىري لممقياس .  90مف  أكثرالانتباه المنقسـ 

  : صدق المحتوى Content Validity   
التي صمـ  والأىداؼيعني بالمحتوى الجيد الذي يقيس عنده المقياس محتوى المادة 

( فيو يسع   222، ص  2989لقياس مدى تحقيقيا عند المفحوصيف   سمارة ، 
لمتأكد مف صدؽ  ياس ما تقوـ بدراسة مفرداتو لمعرفة مدى تمثيميا لمقدرة المراد 

  ياسيا . 
احػػد مؤشػػرات صػػدؽ المحتػػوى واف  Face Validity )ويعػػد الصػػدؽ الظػػاىري   

أفضػػػػؿ طريقػػػػة لتحقيقػػػػو ىػػػػي اف تقػػػػوـ مجموعػػػػة مػػػػف المتخصصػػػػيف بتقػػػػويـ صػػػػ حية 
و ػد تػـ تحقيقػو   ( Ebel , 1972 ,p . 55 )الفقػرات لقيػاس مػا اعػد المقيػاس لقياسػو 

فػػي ىػػذه الدراسػػة عنػػدما عػػرض المقيػػاس بصػػفتو النيائيػػة عمػػ  مجموعػػة مػػف الخبػػراء 
 حكـ عم  مدى ص حيتو في  ياس الانتباه المنقسـ . والمتخصصيف لم

 
 لجنة التحكيـ :  أعضاءأسماء السيدات والسادة  *

  . ( الآدابكمية  –الكناني .   الجامعة المستنصرية  إبراىيـأ . د .  – 2
 ./  سـ عمـ النفس ( الآدابكمية  –بثينة منصور الحمو   جامعة بغداد  أ . د . – 4
 ./  سـ عمـ النفس( الآدابكمية  –امؿ عمواف الزبيدي  جامعة بغداد أ . د . ك – 3
 ./  سـ عمـ النفس ( الآدابكمية  –أ . د . وىيب مجيد الكبيسي  جامعة بغداد  – 2
 ./  سـ عمـ النفس ( الآدابكمية  –أ.ـ .د. اروة محمد ربيع   جامعة بغداد  – 2
 ./  سـ عمـ النفس ( الآدابكمية  –اد لفتة الينداوي   جامعة بغد إنعاـأ .ـ.د.  – 0
 .(  الآدابكمية  –رشدي الجاؼ   الجامعة المستنصرية أ .ـ .د.  – 7
 ./  سـ عمـ النفس ( الآدابكمية  –  الجامعة المستنصرية     جبار ارتأ .ـ . د . س – 8
  .د /  سـ عمـ النفس (أ . ـ. د . صفاء طارؽ حبيب  الكرمة   جامعة بغداد ، كمية التربية / ابف رش – 9

  .كمية الآداب /  سـ عمـ النفس (  –أ . ـ . د . ميند محمد عبد الستار النعيمي   جامعة بغداد  – 20
 
 

 :  التطبيق الاستط عي لتجار  الانتبام المنقسم
اف اليدؼ مف اجػراء ىػذا التطبيػؽ ىػو التعػرؼ عمػ  مػدى وضػوح تعميمػات المقيػاس  

التجػػارب الػػث ث لقيػػاس  لإجػػراءف حسػػاب الو ػػت المسػػتغرؽ فضػػ  عػػوتجاربػػو الػػث ث 
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التػػي يمكػػف اف تحػػدث  والإجرائيػػةالانتبػػاه المنقسػػـ والتعػػرؼ عمػػ  الصػػعوبات العمميػػة 
اثناء التجربػة لغػرض ت فييػا . ولتحقيػؽ ىػذا اليػدؼ طبػؽ الاختبػار عمػ  عينػة مػف   

مي عمػػػـ الػػػنفس جامعػػػة بغػػػداد  سػػػ – الآداب( طالبػػػا وطالبػػػة عشػػػوائيا مػػػف كميػػػة  42
والاجتماع . و د تبيف لمباحث اف التعميمات والتجارب وطريقػة الاجابػة كانػت واضػحة 

(  30 – 40عمػػ  التجػػارب الػػث ث تػػراوح بػػيف    الإجابػػة. امػػا الو ػػت المسػػتغرؽ فػػي 
( يوضػػػػػ  عينػػػػػة التطبيػػػػػؽ  0( د يقػػػػػة . والجػػػػػدوؿ    42د يقػػػػػة ، بمتوسػػػػػط مقػػػػػداره   
 ه المنقسـ . الاستط عي لتجارب الانتبا

 
 

 ( 6الجدول ) 
وفق متغير  عمى عينة التطبيق الاستط عي لتجار  الانتبام المنقسم موزعة

 الجنس
 

 المجموع الإناث الذكور القسم ت
 22 2 9 عمـ النفس 2
 22 2 7 الاجتماع 4

 42 9 20 المجموع
 
 
 
 
 
 
 

 رابعا : التصميم التجريبي والتطبيق النهائي : 
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لتجريبي الييكؿ او البناء العاـ لمتجربة وتتحدد نوعية التصػميـ اسػتنادا يمثؿ التصميـ ا
 ال  ث ثة عوامؿ اساسية ىي : 

 عدد المتغيرات المستقمة في التجربة .  – 2
 عدد المعالجات او الشروط المطموبة لمقياـ باختبار جيد لمفرضية .  – 4
سػػػػتقمة اـ مجموعػػػػات طبيعػػػػة المجموعػػػػة المسػػػػتعممة فػػػػي التجربػػػػة   مجموعػػػػات م – 3

 (   377، ص  2982( .   داليف ،  209، ص  2990متماثمة (   آف ، 
اف التصػػميـ التجريبػػي فػػي ىػػذا البحػػث ىػػو نػػوع التصػػاميـ العالميػػة التػػي يسػػتعمؿ فييػػا 
اكثر مف متغير مستقؿ ينطوي عم  اكثر مف شرط او معالجة تجريبية عمػ  مجموعػة 

( .  7( كمػػا فػػي الجػػدوؿ    4×  4×  3مػػف   مختمفػػة مػػف الافػػراد والتصػػميـ يتكػػوف 
 Expost )ة ػوالدراسػة الحاليػة ىػي مػف نػوع الدراسػات الاسػترجاعية او شػبو التجريبيػ

Facto )   وفييا لا يتحكـ الباحث بالمتغير المستقؿ وانما يبحػث عنػو ويحػاوؿ دراسػتو
النػػوع مػػف ر فيػػو او تعػػديؿ عميػػو . وىػػذا يػػكمػػا ىػػو فػػي الطبيعػػة مػػف دوف اجػػراء أي تغي

 ، الدراسات يتمتػع بدرجػة عاليػة مػف الد ػة فػي ضػبط المتغيػرات المسػتقمة فػي التجػارب
وتعػػػػد جسػػػػرا بػػػػيف الطريقػػػػة التجريبيػػػػة وغيػػػػر التجريبيػػػػة . اذ يقػػػػوـ الباحػػػػث باسػػػػتعماؿ 

 )السػػػػػمات او المظػػػػػاىر الموجػػػػػودة سػػػػػمفا لتقسػػػػػيـ الافػػػػػراد الػػػػػ  مجػػػػػاميع تجريبيػػػػػة 

Kautowitz , 1984 , p . 41 )  ميو فقػد وزع الافػراد حسػب مسػتوى ذكػائيـ الػ  وع
 72( أعمػ  مػف    ئينػة  ذوي الذكاء الجيد ( أي فوؽ المعدؿ وىـ الػذيف يسػجموف   م

حسػب المعيػار   ( grade ІІ )% ( ويػأتوف فػي المرتبػة الثانيػة  92% ( ولغايػة   
 ( grade ІІІ ) والمرتبة الثالثة  ة ؿ   رافف ( .ػػالمصفوفات المتتابعختبار العرا ي لا

والتي تضـ مجموعة   ذوي الذكاء الوسػط ( او الاعتيػادي وىػـ الػذيف يسػجموف مئينػة  
وتضػـ مجموعػة   (grade ІV )% ( . والمرتبػة الرابعػة   72% ( الػ     42بػيف   

%  42المعدؿ وىػـ الػذيف يسػجموف مئينػة دوف      ذوي الذكاء دوف الوسط ( او دوف
ذكػاء الفػرد   المتغيػر المسػتقؿ ( واثػره فػي الانتبػاه المنقسػـ   ( . وذلؾ لدراسة مستوى 

المتغيػػػر التػػػابع ( . فضػػػ  عػػػف م حظػػػة المتغيػػػرات الديمغرافيػػػة كػػػالجنس والتخصػػػص 
 الدراسي.

 ( 7جدول ) 
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 ذكاء جيد  – 01

 ذكور 

 علمي 

 ذكاء وسط  – 00

 ذكور

 علمي  

 ( لمبحث الحالي 2×  2×  3التصميم التجريبي ) 
 مستوى الذكاء

   

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ع   ػػػػ( طالبػػا وطالبػػة بوا  220و ػػد تػػـ التطبيػػؽ النيػػائي عمػػ  عينػػة عشػػوائية بمغػػت   
داب فػػػي جامعػػػػة بغػػػداد والكميػػػػة الآة يػػػػ( طالبػػػة مػػػػوزعيف بػػػيف كم 70( طالبػػػا و    70
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و ػػػد تمػػػت ( يوضػػػ  ذلػػػؾ  3ي ىيئػػػة التعمػػػيـ التقنػػػي. والجػػػدوؿ   فػػػالتقنيػػػة الميكانيكيػػػة 
ي ؿ   ػػػػػػخػػػ ؿ توزيػػػع اختبػػػار المصػػػفوفات المتتابعػػػة القياس التجربػػػة مػػػف إجػػػراءعمميػػػة 

والتػػػي تتضػػػمف مجموعػػػة مػػػف  الإجابػػػةرافػػػف ( عمػػػ  مجموعػػػة مػػػف الطمبػػػة ومعػػػو ور ػػػة 
المعمومػػات   الجػػنس ، العمػػػر ، المرحمػػة ، القسػػػـ ، الكميػػة ، الجامعػػػة ( وترفػػؽ معيػػػا 

المعموؿ بو في التجربػة عم  تجارب الانتباه المنقسـ الث ث وبالتسمسؿ  الإجابة أوراؽ
عمػػػ  اختبػػػار   رافػػػف ( حتػػػ  يطبػػػؽ عميػػػو تجربػػػة  الإجابػػػة. مػػػا اف ينيػػػي المفحػػػوص 

السػػػمعي المنقسػػػـ ثػػػـ  – يػػػاس الانتبػػػاه البصػػػري المنقسػػػـ ثػػػـ تجربػػػة الانتبػػػاه البصػػػري 
 إجاباتػػوتجربػة الانتبػػاه السػمعي المنقسػػـ بحيػػث يصػب  لكػػؿ مفحػػوص اسػتمارة تتضػػمف 

تجارب الانتباه المنقسـ ليسيؿ عم  الباحث عمميػة تكمػيـ النتػائج عم  اختبار الذكاء و 
  . 

 :  الإحصائيةخامسا : الوسائل 
:  الآتيػػة الإحصػػائيةمػػف اجػػؿ معالجػػة بيانػػات ىػػذا البحػػث ، اسػػتعمؿ الباحػػث الوسػػائؿ 

    T – test ( Lewin, 1979 , p. 360 )ي لعينة واحدة لتائالاختبار ا – 2
    ( Nie , 1975 , p . 271 ) لعينتيف مستقمتيف   T- test ي التائختبار الا – 4
 Pearson Correlation Coefficient )ارتبػػاط  بيرسػػوف  ة معامػػؿمعادلػػ -3

Formula )   ، إعػػػادة( لحسػػػاب الثبػػػات بطريقػػػة  308، ص  2980  العػػػاني 
 لرافف لقياس الذكاء .  يالمصفوفات المتتابعة القياسختبار الاختبار لا

 )رات مسػتقمة ػلث ثة متغي  ( Three way ANOVA )ؿ التبايف الث ثي تحمي – 2

Winer , 1971 , p . 278 )   لمتعػػرؼ عمػ  الفػػروؽ فػي الانتبػػاه المنقسػـ بػػيف
مجموعات البحث عم  وفػؽ متغيػرات الػذكاء   جيػد ، وسػط ، دوف الوسػط ( والجػنس 

          ذكور ، إناث ( والتخصص الدراسي   عممي ، إنساني ( . 
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يتضممممن  مممصا الضصمممل عرضمممات لتنتمممائج التمممث توصمممل إليهممما ال احممم  عتممم  و ممم  أ  ا ممم  
و رضيات ، ومناقشة تتك النتائج ت عات للإطمار النظمرا المصا اعتمم ب ال احم  وال را مات 

 ال ا قة التث اطتع عتيها.
 اس الانتبدداا القن  ددم الددمي  تنددقن الانتبدداا البصددري القن  ددم أولًا: إعددداد أدال ل  دد

 ال قعي القن  م والانتباا ال قعي القن  م. –والانتباا البصري 
 وق  تحق   صا اله ف من خلال الإجراءات المت عة  ث الضصل الثال .

قن  ددم   ددقعي  بصددري  - ددقعي –ثان دداً: ا دداس الانتبدداا القن  ددم قبصددري قن  ددم 
 طلبة الجاقعة. قن  م( لدى

 م قياس الانت اب ال صرا المنق م:
لق  أظهرت النتائج  ع  تط ي  تجر ة الانت اب ال صرا المنق م عت  عينمة ال حم ، إن  

متو مممط  رجمممات الانت ممماب ال صمممرا المنق مممم لممم ا طت مممة الجامعمممة ممممن المممص ور والإنممما  
  مقارنممة  ممصا ( وعنمم3.55( انحممراف معيممارا مقمم ارب    8.86المشممولين  ال حمم   ممو  
 (. 7.5وال الغ     *(المتو ط الضرضث لتمقياس

 نيلاحممظ أنمم  أ  ممر مممن المتو ممط الضرضممث لتمقياس.وعنمم  اختيممار الضممر   ممين المتو ممطي
ين (، ت ممم452، ص7711ث لعينممم  واحممم ل.   ال يممماتث ئاتمممم لمممة الاخت مممار الا ا مممتعمال مع

(، و ما موضم   مث 139 ة ( و  رجة حري 5...ا     م تو ممممأن  صو  لالة معنوية عن
 (.8الج ول  

 
 
 
 
 

                                                           
 ا، ثمم ضمرا النماتج  مث عم   عت  ع  وق متها    ائل المقياس عالمتو ط الضرضث من خلال جمرج لق  ا تخ  *(

( ومممن الق مممة يصمم   متو ممط أواان  2( وعمم   ا    1( ومجموعهممما    0,1الضقممرات. صلممك أن أواان ال مم ائل   
( يصم   مقم ار المتو مط الضرضمث لتمقيماس     15( وعن  ضر    ث ع    قمرات المقيماس ال     0,5ال  ائل   

7,5 .) 
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 (7جدول ق
 القن  م درجات الانتباا البصريقتو ط  للفرق ب نالتائي الاختبار 

 والقتو ط الفرني للق  اس لدى ع نة البحث.

قتو ط 
 الع نة

الانحراف 
 القع اري

القتو ط 
 الفرني

ال  قة 
التائ ة 
 القح وبة

ال  قة 
التائ ة 
 الجدول ة

ق توى 
 ةالدلال

8.86 3.55 7.5 4.53 1.98 0.05 
 

 ال معث المنق م: –م قياس الانت اب ال صرا 
ال معث المنق م عتم  عينمة  -ظهرت النتائج  ع  تط ي  تجر ة الانت اب ال صرا  لق   

ال مممعث المنق ممم لمم ا طت ممة الجامعممة  –ال حمم ، أن متو ممط  رجممات الانت مماب ال صممرا 
( و مممانحراف معيمممارا مقممم ارب    9.23حممم   مممو   ممممن المممص ور والإنممما  المشممممولين  ال 

(.  7.5الضرضمث لتمقيماس وال مالغ         المتو مط ( وعن  مقارنمة  مصا المتو مط 3.65
 ن ممر مممن المتو ممط الضرضممث لتمقيمماس وعنمم  اخت ممار الضممر   ممين المتو ممطي يلاحممظ أنمم  أ

يمة عنم  م متوا ث لعينة واح ل، ت مين أنم  صو  لالمة معنو ئ ا تعمال معا لة الاختيار التا
 (7(. و ما موض   ث الج ول   139( و  رجة ح ية    0.05  

 
 (8جدول ق

ال مممممعث المنق ممممم  –لتضممممر   ممممين متو ممممط  رجممممات الانت مممماب ال صممممرا التممممائث الاختيممممار 
 والمتو ط الضرضث لتمقياس ل ا عينة ال ح .

متو ط 
 العينة

الانحراف 
 المعيارا

المتو ط 
 الضرضث

تائية القيمة ال
 ةالمح و 

 تائية القيمة ال
 الج ولية

م توا 
 ال لالة

9.23 3.65 7.5 5.61 1.98 0.05 
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 م قياس الانت اب ال معث المنق م:
ال حممم  ان  ينمممةأظهمممرت النتمممائج  عممم  تط يممم  تجر مممة الانت ممماب ال ممممعث المنق مممم عتممم  ع 

متو مممط  رجمممات الانت ممماب ال ممممعث المنق مممم لممم ا طت مممة الجامعمممة ممممن المممص ور والانممما  
( وعنم  مقارنممة  3.93( و مانحراف معيمارا مقم ارب    10.35مولين  ال حم   مو   المشم

(، يلاحممممظ أنمممم  أ  ممممر مممممن  10 ممممصا المتو ممممط  المتو ممممط الضرضممممث لتمقيمممماس وال ممممالغ   
 المتو ط الضرضث لتمقياس  قتيل.

لعينممة التممائث ار الضممر   ممين المتو ممطين  ا ممتعمال معا لممة الاخت ممار  مموعنمم  اخت 
 ( 139 حرية(و  رجة  0.05غير صا  لالة معنوية عن  م توا   واح ل، ت ين أن 

 (..7و ما موض   ث الج ول  
 (01جدول ق

للفرق ب ن قتو ط درجات الانتباا ال قعي القن  م والقتو ط التائي ار بالاخت
 الفرني للق  اس لدى ع نة البحث.

متو ط 
 العينة

الانحراف 
 المعيارا

المتو ط 
 الضرضث

تائية القيمة ال
 لمح و ةا

 تائيةالقيمة ال
 الج ولية

م توا 
 ال لالة

10.35 3.93 10 1.06 1.98 0.05 

 
 رجممممات الانت مممماب ال صممممرا  ات( أن متو ممممط.7، 7، 8ول   ايتضمممم  مممممن الجمممم  

ال ممممعث المنق مممم والانت ممماب ال ممممعث المنق مممم لممم ا طت مممة  –المنق مممم والانت ممماب ال صمممرا 
، و ممصا اييس لتمقمم يةالضرضمم اتتو ممطمالأعتمم  مممن  ثالجامعممة والمشمممولين  ال حمم   مم

ة ال حمم  الحممالث تتمتممع  انت مماب منق ممم عممال، و ممصا يتضمم  مممع الخصممائص ينمميعنممث ان ع
من الظمممروف الرا نمممة المحيطمممة  هممما التمممث تتصمممف ضمممال مممتو ية لهمممصب المرحتمممة العمريمممة 

 الان  اع نحمو اه م اف والرغ مات والميمل نحمو الإنجماا العمالث وال معث لاتخماص قمرارات 
  ث مواقف الحيال اليومية.تح   انة من أجل حل المش لات التث متوا

صا  ممممان تق مممميم الانت مممماب يعنممممث انت مممماب الضممممر  إلمممم  ر ممممائل    مثيممممرات (  ممممريعة  وا 
ومتع  ل  ث آن واح  وا متجا ت  لهما  مما تتطتما منم   مصب المثيمرات ممن ا متجا ة،  مان 

نم  ممن معالجمة  مصب شم ل يم   الضر  عن ما يواج  مش تة ما تتطتما منم  تق ميم انت ا م   
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 معر يمةالمثيرات والا تجا ة لها. و صا الضعل ينطوا عت  توعين من الضعاليمات العقتيمة 
 و ما:

(، وتتضممممن قممم رل الضمممر  عتممم  معالجمممة  Monitoring Processمممم عمتيمممة المممتح م   
المعتومممات ال يئيممة  وصممضها الوظيضممة الرئي ممية لنظممام الاح ا ممات الج مممية التممث تقممو  

 ل  الوعث الصحي  لما  وف يقوم    الضر  من أ عال  ث ال يئة المحيطة   .ا
(، وتتضممن عمتيمة التخطميط لتضعاليمات  Controlling Processمم عمتيمة ال ميطرل   

العقتية وال تو ية المختتضة  واء  انت عت  الم توا القريما   ال متوك اينمث واليمومث 
 A ممممم اف الحيمممممال (.                ( أم عتممممم  الم مممممتوا ال عيممممم    التخطمممممميط ه

tkinson, 1996, P.188 .) 
إن  مماتين الضعمماليتين تتحقمم   التنا مم  والتضاعممل مممع اهحمم ا  ال يئيممة المحيطممة  ممالضر .  
ممما اا ت قمم رل الضممر  عتمم  تق مميم انت ا مم  عتمم   ممصب المثيممرات  شمم ل جيمم   تممما اا ت ت و 

  لتمثيممرات ال اختيممة والخارجيممة وارتضممع ح م وال مميطرل ل يمم ، ومممن ثممم اا  وعيممتإم انيممة المم
م مممتوا الإنجممماا العقتمممث والمممص نث وت تمممورت مق رتممم  عتممم  تحقيممم  أ ممم اف الحيمممال واا  

 م توا الشعور  الم ؤولية.
( أن اه ممرا  صوا القمم رل العاليممة عتمم  تق مميم   Levyو ممث  ممصا الصمم   يشممير   ليضممث 

 مث آن واحم ، يتمتعمون  طممو  وأ اء عم   ممن المهممات  مثير انت ا هم عت  أ ثر من 
، ويميتممممون نحممممو تحقيمممم  الض ممممرا والممممص نث، والحممممرص عتمممم  الترتيمممما التحصمممميل  عممممالي

،  ضملات ةالضعاليات ال تو ية والحرص عت  أ اء مهامهم  صورل متقنم ا اء والاتقان  ث
عممن الميممل للانت مماب نحممو التضاصمميل والجائيممات، والحممرص عتمم  تجمماوا اه عممال التممث لا 

  Kahneman, 1973,p.147لاقية.   ممممممممممممعمايير والقميم الاجتماعيمة واهختتضم  ممع ال
.) 
مهمممة يحة عمم   ممصب النتيجممة مهمممة لتشممخيص  ممتوك طت ممة الجامعممة والتممث تعت ممر شممر تو  

 ور مممما  عمممااممممن شمممرائ  المجتممممع التمممث ين لمممث الالتضممممات إليهممما والا تممممام  هممما  شممم ل ي
ضمممممارا والاجتمممممماعث والاقتصممممما ا التنمممممموا  وصمممممضها إحممممم ا مرت ممممماات النهممممموض الح

 والمهنث.
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الانت ممماب  مممين حا مممتين   مثمممل الا صمممار وال ممممع أو الا صمممار تق ممميم  إن عمتيمممة 
والتمس( ي ون ا هل ل ا الضر  من تق يم انت ا   عتم  مثيمرين لحا مة واحم ل  الانت ماب 

( Jan Richardلمثيممرين  مممعيين  ممث آن واحمم  و ممصا ممما أ  تمم   را ممة جممان ري ممار   
. أما ما يحصل أثنماء تق ميم الانت ماب ال صمرا،  مان الضمر  عنم ما يشما   ( 2..4  عام

( images( عتمم  شمم ل صممور encodeمجموعممة مممن الصممور  انمم  ي ممجتها ويمم ونها  
( و ممممصا ممممما ي ممممم   الت ممممجيل  Sub-vocalized speechو مممملام لضظممممث ثممممانوا   

ب ال صممرا المنق ممم. (، و ممصا ممما يحصممل  ممث حالممة الانت مما dual- codingالممما وج   
( قم    interferenceأما  يما يتعت   الانت اب ال معث المنق م  ان نوعات من الت اخل  

مما يض مر نتيجمة تجر مة الانت ماب ال ممعث المنق مم  ا(، و مص Jan, 2003, P.4صل   حي
رت  مضيمف جم ات، وعنم ما اختطحي   مان الضمر   مين متو مط العينمة والمتو مط الضرضمث 

لعينممة واحمم ل ت ممين أنمم  غيممر صا  لالممة التممائث  ا ممتعمال معا لممة الاخت ممار   ممصب النتيجممة
 (.727( و  رجة حرية   0.05معنوية م توا   

 
 دقعي  –ثالثاً: التعرف علد  الفدروق  دي الانتبداا القن  دم قبصدري قن  دم  بصدري 

قن  م   قعي قن  م( لدى طلبة الجاقعة عل  و ق قتغ رات الدماا  قج دد  و دط  
 والتخصص الدرا ي قعلقي  إن اني(:اث (   أنور و ط( والجنس قماالدون 

 د تجربة الانتباا البصري القن  م:
لتتعممرف عتمم  الضممر   ممث الانت مماب ال صممرا المنق ممم عتمم  و مم  متليممرات الممص اء  

 ( والتخصممممص ال را ممممث  عتمممممث، ار، أنممممو  جيمممم ، و ممممط،  ون الو ممممط( والجممممنس  ص مممم
 إن انث(. 

 Threeحتيل الت اين لثلاثة متليرات م تقتة                أ تخ م ال اح  أ توا ت

Way ANOVA  77( لمعالجة ال يانات،  ما موض   ث الج ول.) 
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 (00جدول ق
الق ارنة  ي الانتباا البصري القن  م لدى طلبة الجاقعة عل  و ق قتغ رات 

 الماا  والجنس والتخصص الدرا ي.

قجقوع الترب عات  قصدر التبا ن
SS 

قتو ط قجقوع  dfجة الحر ة در 
 M.Sالترب عات 

 *الفائ ةال  قة 
 Fالح وبة 

 **  A 366.442 2 183.221 17.031الص اء 
 B 0.0007 1 0.0007 0.000065الجنس 

 C 0.0374 1 0.0374 0.003التخصص ال را ث 

 AXB 0.572 2 0.286 0.27تضاعل 

 AXC 0.421 2 0.211 0.20تضاعل 

 BXC 0.878 1 0.878 0.82تضاعل 

 AXBXC 0.035 2 0.0177 0.002تضاعل  

  Error 1377.003 128 10.758الخطأ 

  139   

 
 ( ما يأتث وت عات لضرضيات ال ح  و ث:77وق   ينت النتائج  ث الج ول  

ل س هنداك  دروق مات دلالدة قعنو دة  دي الانتبداا البصدري القن  دم لددى طلبدة  -7
 . د  و ط  دون الو ط(الجاقعة عل  و ق قتغ ر الماا  قج

وق  ر ضت  صب الضرضية، وق تمت الضرضمية ال  يتمة القائتمة أن  نماك  مرو  صات  لالمة  
معنويمممة  مممث الانت ممماب ال صمممرا المنق مممم لممم ا طت مممة الجامعمممة عتممم  و ممم  متليمممر المممص اء 

( و ممث أ  ممر 17.031ة المح ممو ة  ضائيمم جيمم ، و ممط،  ون الو ممط(. إص  تلممت القيمممة ال
( وم ممممتوا 2,128( عنمممم   رجممممة حريممممة  2.00الج وليممممة ال اللممممة   ئيممممةالضامممممن القيمممممة 

( مممما يشممير إلمم  أن  نمماك  ممرو   ممث الانت مماب ال صممرا المنق ممم عتمم  و مم  0.05 لالممة 
متليمممر المممص اء  جيممم ، و مممط،  ون الو مممط( ولتتعمممرف عتممم  أا المجممماميع أ ثمممر تق ممميمات 

                                                           

  ( 00 .2 ت اوا  ( 128 ,2 و رجة حرية ( 05 .0  ا  لالة ائية الج ولية عن  م تو ضالقيمة ال *
    (. 84 .3 ( ت اوا  1,128 ( و رجة حرية  05 .0  ائية الج ولية عن  م توا  لالةضالقيمة ال  
 .نوية صو  لالة مع **
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تتين قلعينتممين م ممتلتممائث اللانت مماب ال صممرا مممن حيمم  الممص اء ا ممتخ م ال احمم  الاخت ممار 
لتمقارنمممة  مممين المجممماميع الثلاثمممة  صوا المممص اء الجيممم ، صوا المممص اء الو مممط، صوا المممص اء 

  ون الو ط(.
 ( يوض  الضرو   ين المجاميع الثلاثة.74والج ول  

 

 (01جدول ق
الق ارنة ب ن قجاق ع قموي الماا  الج د  موي الماا  الو ط  موي الماا  دون 

 نتباا البصري القن  م.الو ط(  ي الا 
 التائية القيمة الت اين الو ط المقارنة ت

 المح و ة
 التائية القيمة 

 الج ولية
م توا 
 ال لالة

 10.36 11.25 صوا الص اء الجي  7
3.36 1.98 0.05 

 10.82 8.93 صوا الص اء الو ط
 10.36 11.25 صوا الص اء الجي  4

6.45 2.00 0.05 
 8.06 6.54 و طصوا الص اء  ون ال

 10.82 8.93 صوا الص اء الو ط 2
3.73 1.98 0.05 

 8.06 6.54 صوا الص اء  ون الو ط
 

 ( يتض  ما يتث:74ومن الج ول  
م أن صوا الص اء الجي  أ ثر انت ا ات وأ ثر قم رل عتم  تق ميم انت ما هم ال صمرا ممن صوا 

( و مث أ  مر ممن القيممة  3.36ة  المح مو  تائيمة لمص اء الو مط. حيم   تلمت القيممة الا
 (. 0.05( وم توا  لالة   103( عن   رجة حرية   1.98ة الج ولية ال اللة  تائيال

م إن صوا الص اء الجي  أ ثر انت ا ات وأ ثر قم رل عتم  تق ميم انت ما هم ال صمرا ممن صوا 
( و ممث أ  ممر مممن  6.45المح ممو ة   تائيممةالممص اء  ون الو ممط. حيمم   تلممت القيمممة ال

 0.05( وم توا  لالة   65( عن   رجة حرية   2.00ة الج ولية ال اللة  تائيالقيمة ال

.) 
م إن صوا الص اء الو ط أ ثر انت ا ات وأ ثر ق رل عت  تق يم انت ا هم ال صرا ممن صوا 

( و ممث أ  ممر مممن  3.73المح ممو ة   تائيممةالممص اء  ون الو ممط. حيمم   تلممت القيمممة ال
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( وم ممتوا  لالممة  106( عنمم   رجممة حريممة   1.98ة ال اللممة  الج وليمم تائيممة القيمممة ال
 0.05 .) 

ن ممتنتج مممن  ممصب النتممائج أن اه ممرا  صوا الممص اء الجيمم  أ ثممر انت ا ممات وأ ثممر قمم رل  
عت  تق يم انت ا هم ال صمرا ممن اه مرا  صوا المص اء الو مط واه مرا  صوا المص اء  ون 

نت ا ممات وأ ثممر  قمم رل عتمم  تق مميم انت مما هم الو ممط وان اه ممرا  صوا الممص اء الو ممط أ ثممر ا
 ال صرا من اه را  صوا الص اء  ون الو ط.

( وآخممممرون و را ممممة  ترويممممر Troyerوتتضمممم   ممممصب النتيجممممة مممممع  را ممممة  ترويممممر  
( حيمم  أشممارت  مماتين ال را ممتين إلمم  أن اه ممرا  صوا Troyer & Craikو رايممك 

م المثيممرات يتقممو   ممث ثممر قمم رل و اعتيممة الممص اء العممالث أ ثممر قمم رل عتمم  تق مميم انت مما هم وأ
 التث تحصل  ث  يا  التضاعل الاجتماعث والحياتث اليومث.

  Troyer, 1999, P.474  وقم  أشمارت  را مة  ترويمر و ارايمك .)Troyer 

& Craik إلممم  نضمممس النتيجمممة هن اه مممرا  صوا المممص اء العمممالث أ ثمممر مممميلات لا مممتقاء )
، وأ ثمر مميلات لت نمث اه  مار والانط اعمات التمث ممن المعتومات من ال يئمة المحيطمة  همم

 شأنها أن تضعهم أمام ايخرين  ث موضع الق ول والا تح ان.
 Troyer & Craik, 2000, P.171 ويم ممن  تض ممير  ممصب النتيجممة  ممث ضمموء .)

، وشميضرين التمث تؤ م  أن الانت ماب يحصمل نتيجمة تضاعمل المعتوممات التمث ي رنظرية شمنا
( أو المخممممان الح ممممث Sensory Memoryالممممصا رل الح ممممية  تمممم خل إلمممم  جهمممماا 

 Sensory Storeتيممات العقتيممة اهخممرا  ممالإ راك والتممص ر والتض يممر والتممث م( مممع الع
تمثممل النشممماط العقتممث الم مممتمر الممصا يمممر ط الضممر    يئتممم  والممصا يطتممم  عتيمم  اصمممطلا  

 الص اء. 
لقن  دم لددى طلبدة ل س هنداك  دروق مات دلالدة قعنو دة  دي الانتبداا البصدري ا -1

 الجاقعة عل  و ق قتغ ر الجنس قماور  إناث(.
المح ممممو ة ت مممماوا  ضائيممممة ب الضرضممممية، حيمممم  ظهممممر أن القيمممممة ال تممممت  ممممصوقمممم  ق  

( عنممم   رجمممة 3.84الج وليمممة ال اللمممة  ضائيمممة ( و مممث أصممملر ممممن القيممممة ال0.000065 
 يمؤثر  مث ( ممما يشمير إلم  أن متليمر الجمنس لا0.05( وم توا  لالة  1,128حرية  

 Janممممع نتمممائج  را مممة  جمممان ري مممارالنتيجمممة  الانت ممماب ال صمممرا المنق مممم. وتتضممم   مممصب
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Richard  2..4(عممام  ،)Jan, 2003, P.14 ن  ي(، و را ممة جممونا وآخممرJones 
et. al .   7..4( عممام  )Jones, 2001, P.152ن ري(، و را ممة  رايممك وآخمم

 Craik et.al.  7771(عمممام  )Craik, 1996, P.180) تض مممير  مممصب يم مممن ، و
 مو عمتيمة عقتيمة  أن الانت ابعت  وشيضرين التث تؤ   ر النتيجة  ث ضوء نظرية شناي 

التتقائيممممة وم ممممتوا  تتضمممممن م ممممتويين مممممن العمتيممممات العقتيممممة  ممممما م ممممتوا العمتيممممات 
 ,Jonathan.  المعر يممة عمتيممات ال مميطرل ولا أثممر لمتليممر الجممنس  ممث تتممك العمتيممة 

1990, P.332.) 
هناك  روق مات دلالدة قعنو دة  دي الانتبداا البصدري القن  دم لددى طلبدة  ل س -2

 (.إن انيالجاقعة عل  و ق قتغ ر التخصص الدرا ي قعلقي  
( 0.003المح مممو ة ت ممماوا  القيممممة الضائيمممة   تمممت  مممصب الضرضمممية، حيممم  ظهممر أنوقمم  ق   

( 1,128( عنمم   رجممة حريممة  3.84الج وليممة ال اللممة   ضائيممةو ممث أصمملر مممن القيمممة ال
(. ممممما يشمممير إلممم  عممم م وجمممو   مممرو  صات  لالمممة معنويمممة  مممث 0.05وم مممتوا  لالمممة  

ث والطت مة صوا التخصمص ممالانت اب ال صمرا المنق مم  مين الطت مة صوا التخصمص العت
الإن ممانث. وان الانت مماب المنق ممم يعتممم  أ ا ممات عتمم  الممنمط الإ را ممث لتضممر  وا ممتراتيجيت  

 ة المهمات التث يقوم  ها. ث تق يم انت ا  ، وعت  ط يع
 Newman & Others, 1997, P.143.) 

دلالة قعنو ة  ي الانتباا البصري القن  دم لتفاعدل ادل قدن  ول س هناك تأث ر م-3
 قتغ ري الماا  قج د  و ط  دون الو ط(  والجنس قماور  إناث(. 

صمملر (. و ممث أ0.27المح ممو ة   ضائيممة ممصب الضرضممية، حيمم   تلممت القيمممة ال تممت وقمم  ق  
( وم متوا  لالمة 2,128( عنم   رجمة حريمة  2.00الج ولية ال اللمة  الضائية  من القيمة

(. مما يشير إل  أن التضاعل  ين  صين المتليرين لا يؤثر  مث  المتليمر التما ع( 0.05 
 الانت اب ال صرا المنق م.

دلالة قعنو ة  ي الانتباا البصري القن  دم لتفاعدل ادل قدن  ول س هناك تأث ر م-4
 قتغ ري الماا  قج د  و ط  دون الو ط( والتخصص الدرا ي قعلقي  إن اني(. 

( و ممث 0.20المح ممو ة  الضائيممة  تممت  ممصب الضرضممية، حيمم   تلممت القيمممة وقمم  ق   
( وم متوا 2,128( عن   رجة حرية  2.00الج ولية ال اللة  الضائية أصلر من القيمة 
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صين المتليمرين لا يمؤثر  مث  المتليمر (. ممما يشمير إلم  أن التضاعمل  مين  م0.05 لالة  
 التا ع( الانت اب ال صرا المنق م.

دلالة قعنو ة  ي الانتباا البصدري القن  دم التفاعدل ادل  ول س هناك تأث ر م -1
وقمم   قددن قتغ ددري الجددنس قماددور  إندداث(  والتخصددص الدرا ددي قعلقددي  إن دداني(.

( و ممث أصمملر مممن 0.82المح ممو ة  لضائيممة  تممت  ممصب الضرضممية، حيمم   تلممت القيمممة اق  
( وم مممتوا  لالمممة 1,128رجمممة حريمممة    (عنممم 3.84ال اللمممة   الضائيمممة الج وليمممة القيممممة 

صين المتليرين لا يؤثر  مث  المتليمر التما ع(  (. مما يشير إل  أن التضاعل  ين 0.05 
 الانت اب ال صرا المنق م.

اعدل ادل قدن دلالة قعنو ة  ي الانتباا البصري القن  م لتف ول س هناك تأث ر م -6
قتغ دددرات الدددماا  قج دددد  و دددط  دون الو دددط( والجدددنس قمادددور  إناث( والتخصدددص 

 الدرا ي قعلقي  إن اني(.
( و مممث 0.002المح ممو ة   الضائيممة  تممت  ممصب الضرضممية، حيمم   تلممت القيمممة وقمم  ق      

( 2,128( عنممممم   رجمممممة حريمممممة  2.00الج وليمممممة ال اللمممممة  الضائيمممممة أصممممملر ممممممن القيممممممة 
تليممرات لا تممؤثر  ممث م(. مممما يشممير إلمم  أن التضاعممل  ممين  ممصب ال0.05وم ممتوا  لالممة  

  المتلير التا ع( الانت اب ال صرا المنق م.
 

 ال قعي القن  م: –د تجربة الانتباا البصري 
ال ممممعث المنق مممم عتممم  و ممم  متليمممرات  –لتتعمممرف عتممم  الضمممرو   مممث الانت ممماب ال صمممرا 

إنمممما (، والتخصممممص  عتمممممث،  الممممص اء  جيمممم ، و ممممط،  ون الو ممممط( والجممممنس  ص ممممور،
 Threeإن ممانث(. ا ممتخ م ال احمم  أ ممتوا تحتيممل الت مماين لثلاثممة متليممرات م ممتقتة  

Way ANOVA  72( لمعالجة ال يانات، و ما موض   ث الج ول.) 
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 (02جدول ق
ال قعي القن  م لدى طلبة الجاقعة عل  و ق  –الق ارنة  ي الانتباا البصري 

 .تخصص الدرا يقتغ رات الماا  والجنس وال

قجقوع الترب عات  قصدر التبا ن
SS 

درجة الحر ة  
df 

قتو ط قجقوع 
 M.Sالترب عات 

 *الفائ ةال  قة 
 Fالح وبة 

  A 401.894 2 200.947 17.985الص اء 
** 

 B 7.467 1 7.467 0.668الجنس 
 C 2.630 1 2.630 0.235التخصص ال را ث 

 AxB 2.860 2 1.430 0.128تضاعل 

 AxC 7.437 2 3.719 0.333ل تضاع

 BXC 0.00843 1 0.00843 0.00075تضاعل 

 AxBxC 1.344 2 0.672 0.60تضاعل  

  Error 1430.118 128 11.173الخطأ 

  139   

 
 ( ما يأتث وت عات لضرضيات ال ح  و ث: 72وق   ينت النتائج  ث الج ول   

ال ددقعي القن  ددم  –لدد س هندداك  ددروق مات دلالددة قعنو ددة  ددي الانتبدداا البصددري -7
 لدى طلبة الجاقعة عل  و ق قتغ ر الماا  قج د  و ط  دون الو ط(.

ضممت  مصب الضرضممية، وق تممت الضرضمية ال  يتممة القائتممة أن  نماك  ممرو  صات  لالممة وقم  ر   
لجامعممة عتمم  و مم  متليممر ال مممعث المنق ممم لمم ا طت ممة ا -معنويممة  ممث الانت مماب ال صممرا

( و مث 17.985ة المح مو ة  ضائيمالص اء  جي ، و ط،  ون الو ط(. إص  تلت القيممة ال
( وم ممتوا 2,128( عنم   رجمة حريمة  2.00ة الج وليمة ال اللمة  ضائيمأ  مر ممن القيممة ال

ال ممعث المنق مم  –( مما يشير إلم  أن  نماك  مرو   مث الانت ماب ال صمرا 0.05 لالة  
المجماميع أ ثمر  ااتلير الص اء  جي ، و ط،  ون الو ط(، ولتتعرف عت  عت  و   م

                                                           

  ( 00 .2 ت اوا  ( 128 .2 و رجة حرية ( 05 .0  ائية الج ولية عن  م توا  لالة ضالقيمة ال *
    (. 84 .3 ( ت اوا  128 .1 ( و رجة حرية  05 .0  ائية الج ولية عن  م توا  لالةضلقيمة الا  
 .نوية صو  لالة مع **
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التممائث ال مممعث مممن حيمم  الممص اء ا ممتخ م ال احمم  الاخت ممار  –تق ميمات للانت مماب ال صممرا 
ين لتمقارنممممة  ممممين المجمممماميع الثلاثممممة  صوا الممممص اء الجيمممم ، صوا الممممص اء تم ممممتقت تممممينلعين

( يوضمممم  الضممممرو   ممممين المجمممماميع 72 الو ممممط، صوا الممممص اء  ون الو ممممط(. والجمممم ول 
 الثلاثة.

 

 (03جدول ق
الق ارنة ب ن قجاق ع قموي الماا  الج د  موي الماا  الو ط  موي الماا  دون 

 ال قعي القن  م. –الو ط(  ي الانتباا البصري 

 الت اين الو ط المقارنة ت
تائية القيمة ال

 المح و ة
ة يتائالقيمة ال

 الج ولية
م توا 
 ال لالة

7 
 10.75 11.72 صوا الص اء الجي 

3.42 1.98 0.05 
 12.25 9.22 صوا الص اء الو ط

4 
 10.75 11.72 صوا الص اء الجي 

6.83 2.00 0.05 
 6.91 6.80 صوا الص اء  ون الو ط

2 
 12.25 9.29 صوا الص اء الو ط

3.66 1.98 0.05 
 6.91 6.80 صوا الص اء  ون الو ط

 ( يتض  ما يتث:72ومن الج ول  
ال ممعث  -م أن صوا الص اء الجي  أ ثر انت ا ات وأ ثر ق رل عت  تق يم انت ا هم ال صرا

( و مث أ  ممر مممن 3.42ة المح ممو ة  تائيمممن صوا الممص اء الو مط. حيمم   تلمت القيمممة ال
( وم مممممتوا  لالمممممة 102( عنممممم   رجمممممة حريمممممة  1.98ة الج وليمممممة ال اللمممممة  تائيمممممالقيممممممة ال

 0.05.) 
 –وأ ثممممر قمممم رل عتمممم  تق مممميم انت مممما هم ال صممممرا  اوا الممممص اء الجيمممم  أ ثممممر انت ا ممممممممم إن ص

( 6.83ة المح ممو ة  تائيممء  ون الو ممط. حيمم   تلممت القيمممة الال مممعث مممن صوا الممص ا
( وم متوا 65( عنم   رجمة حريمة  2.00ة الج ولية ال اللة  تائيو ث أ  ر من القيمة ال

 (.0.05 لالة  
 –ر انت ا مممات وا ثمممر قممم رل عتممم  تق ممميم انت ممما هم ال صممممرا مممم أن صوا المممص اء الو مممط أ ثممم

( 3.66ة المح ممو ة  تائيممء  ون الو ممط. حيمم   تلممت القيمممة الال مممعث مممن صوا الممص ا
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( 105( عنمممم   رجممممة حريممممة  1.98ة الج وليممممة ال اللممممة  تائيممممو ممممث أ  ممممر مممممن القيمممممة ال
 (.0.05وم توا  لالة  

ء الجيمم  أ ثممر انت ا ممات وأ ثممر قمم رل عتممم  ن ممتنتج مممن  ممصب النتممائج ان اه ممرا  صوا الممص ا
ال معث من اه مرا  صوا المص اء الو مط واه مرا  صوا المص اء  –تق يم انت ا هم ال صرا 

 تق مممميم وأ ثممممر قممم رل عتمممم  ات  ون الو مممط. وان اه ممممرا  صوا المممص اء الو ممممط أ ثممممر انت ا ممم
 ال معث من اه را  صوا الص اء  ون الو ط.  –انت ا هم ال صرا 

( 7771 ( عمام Craik & el. al.ن   ي مصب النتيجمة ممع  را مة  رايمك وآخمر وتتضم  
 Craik, 1996, P.180 ن     ي( و را ممة  مماي وي ا وآخمر Cycowicz & 

el.al  7..4( عممام  )Cycowicz, 2001, P.267ن  ير مممم( و را ممة ترويممر وآخ 
.Troyer & et.al  و را مة ترويمر و رايمك  7777( عمام )Troyer & Craik )
ان اه ممرا  صوا الممص اء العممالث أ ثممر قمم رل عتمم   المم أشممارت جميممع  ممصب ال را ممات  قمم  

 ات مماقاأ مم ا هم وأ ثممر   همممال صممرا هنهممم أ ثممر وعيممات  ممث  –تق مميم انت مما هم ال مممعث 
يعر ممون حقيقممة اتجا مماتهم الخاصممة و ممم  شمم ل عممام يمتت ممون  لانهممم وث اتممات  ممث  ممتو هم

ضمممممم  مممممممع  ممممممصا تتالتممممممث لمن هممممممات لتمعتومممممممات وا  همممممموننتتصممممممورات غنيممممممات عممممممن الحيممممممال وي
(. Troyer, 1999, P.474  )Troyer & Craik, 2000, P.171التصممور. 

ين أن تق مممميم الانت مممماب يحصممممل  ممممث م ممممتوا العمتيممممات ضر ناي ر وشمممميشمممموتشممممير نظريممممة 
مممن النشمماط العقتممث والممصا يتضمممن مجموعممة  عممالي  التتقائيممة والممصا يحتمماج المم  م ممتوات 

 لا راك والتص ر والتض ير.اتية  من العمتيات العق
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ال دقعي القن  دم  –ل س هناك  دروق مات دلالدة قعنو دة  دي الانتبداا البصدري  -8

 لدى طلبة الجاقعة عل  و ق الجنس قماور  إناث(.
( 0.666 تممت  ممصب الضرضممية، حيمم  ظهممر أن القيمممة الضائيممة المح ممو ة ت مماوا  ق  وقمم  

( 1,128( عنمم   رجممة حريممة  3.84ال اللممة  و ممث اصمملر مممن القيمممة الضائيممة الج وليممة 
(. ممممممما يشمممممير إلممممم  أن متليمممممر الجمممممنس لا يمممممؤثر  مممممث الانت ممممماب 0.05وم مممممتوا  لالمممممة  

ن يال ممممعث المنق مممم. وتتضممم   مممصب النتيجمممة ممممع نتمممائج  را مممة  رايمممك وآخمممر  –ال صمممرا 
 Craik & el. al  7771( عمام  )Craik, 1996, P.178 ن ي(  را مة جمونا وآخمر
 Jones el. al  7..4( عممام  )Jones, 2001, P.151  و را ممة جممان ري ممار )
 Jan Richard  2..4( عمام  )Jan, 2003, P.16 شمناي ر   إليم( و مصا مما أشمار

ين  ممان الانت مماب المنق ممم  ممو عمتيممة عقتيممة معر يممة تقممع ضمممن م ممتوا العمتيممات ضر وشممي
 التتقائية ولا أثر لمتلير الجنس  ث تتك العمتية المعر ية.

ال دقعي القن  دم  – س هناك  روق مات دلالة قعنو ة  ي الانتباا البصدري ل -01
 لدى طلبة الجاقعة عل  و ق قتغ ر التخصص الدرا ي قعلقي  إن اني(.

(، 0.235 تممت  ممصب الضرضممية، حيمم  ظهممر ان القيمممة الضائيممة المح ممو ة ت مماوا  وقمم  ق  
( 1,128 رجممة حريممة  ( عنمم  3.84و ممث أصمملر مممن القيمممة الضائيممة الج وليممة ال اللممة  

(. ممممما يشمممير إلممم  أن متليمممر التخصمممص ال را مممث لا يمممؤثر  مممث 0.05وم مممتوا  لالمممة  
 ال معث المنق م. –الانت اب ال صرا 

ال دقعي القن  دم  –دلالة قعنو ة  ي الانتبداا البصدري  ول س هناك تأث ر م  -00
 إناث(.و ط( والجنس قماور  غ ري الماا  قج د  و ط  دون اللتفاعل ال قن قت

( و مث أصمملر 0.128 تمت  مصب الضرضممية، حيم   تلمت القيممة الضائيممة المح مو ة  وقم  ق  
( وم متوا  لالمة 2,128( عنم   رجمة حريمة  2.00من القيمة الضائيمة الج وليمة ال اللمة  

(. مما يشير إل  أن التضاعل  ين  صين المتليرين لا يمؤثر  مث الانت ماب ال صمرا 0.05 
 ال معث المنق م. –
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ال دقعي القن  دم  –دلالدة قعنو دة  دي الانتبداا البصدري  ول س هناك تأث ر م -01
لتفاعددل اددل قددن قتغ ددري الددماا  قج ددد  و ددط  دون الو ددط( والتخصددص الدرا ددي 

 قعلقي  إن اني(.
( و ممث 0.333 تممت  ممصب الضرضممية، حيمم   تلممت القيمممة الضائيممة المح ممو ة  وقمم  ق   

( 2,128( عنممممم   رجمممممة حريمممممة  2.00ة  أصممممملر ممممممن القيممممممة الضائيمممممة الج وليمممممة ال اللممممم
(. ممما يشمير إلم  أن التضاعمل  مين  مصين المتليمرين لا يمؤثر  مث 0.05وم توا  لالمة  

 ال معث المنق م. – المتلير التا ع( الانت اب ال صرا 
 ال دقعي القن  دم –دلالدة قعنو دة  دي الانتبداا البصدري  ول س هناك تأث ر م -02

ادددور  إنددداث( والتخصدددص الدرا دددي قعلقدددي  لتفاعدددل ادددل قدددن قتغ دددري الجدددنس قم
 إن اني(.
( 0.00075 تمممت  مممصب الضرضمممية، حيممم   تلمممت القيممممة الضائيمممة المح مممو ة  وقممم  ق   

( 1,128( عنمم   رجممة حريممة  3.84ر مممن القيمممة الضائيممة الج وليممة ال اللممة  لو ممث أصمم
ث (. ممما يشمير إلم  أن التضاعمل  مين  مصين المتليمرين لا يمؤثر  م0.05وم توا  لالمة  

 ال معث المنق م. – المتلير التا ع( الانت اب ال صرا 
ال دقعي القن  دم  –دلالدة قعنو دة  دي الانتبداا البصدري  ول س هناك تدأث ر م -03

لتفاعل ال قن قتغ رات الدماا  قج دد  و دط  دون الو دط( والجدنس قمادور  إنداث( 
 والتخصص الدرا ي قعلقي  إن اني(.

( و ممث 0.60لممت القيمممة الضائيممة المح ممو ة   تممت  ممصب الضرضممية، حيمم   توقمم  ق   
( وم متوا 2.128( عن   رجة حرية  2.00أصلر من القيمة الضائية الج ولية ال اللة  

(. مممما يشممير إلمم  أن التضاعممل  ممين  ممصب المتليممرات لا تممؤثر  ممث  المتليممر 0.05 لالممة  
 ال معث المنق م. –التا ع( الانت اب ال صرا 

 

 القن  م: د تجربة الانتباا ال قعي
لتتعممرف عتمم  الضممرو   ممث الانت مماب ال مممعث المنق ممم عتمم  و مم  متليممرات الممص اء  

ص مممور، إنممما ( والتخصمممص ال را مممث  عتممممث،  و مممط( والجمممنس   جيممم ، و مممط،  ون ال



 

 

132 

 Threeة  مممممإن ممانث(. ا ممتخ م ال احمم  أ ممتوا تحتيممل الت مماين لثلاثممة متليممرات م تقت

Way Anova،75ض   ث الج ول   ما مو  و( لمعالجة ال يانات.) 
 

 (04جدول ق
الق ارنة  ي الانتباا ال قعي القن  م لدى طلبة الجاقعة عل  و ق قتغ رات الماا  

 والجنس والتخصص الدرا ي.

قجقوع الترب عات  قصدر التبا ن
SS 

 درجة الحر ة
df 

قتو ط قجقوع 
 M.Sالترب عات 

 *ال  قة الفائ ه
 Fح وبة قال

 **  A 524.446 2 262.223 21.354الص اء 
 B 11.693 1 11.693 0.952الجنس 

 C 12.818 1 12.818 1.044التخصص ال را ث 

 AxB 50.619 2 25.31 0.2061تضاعل 

 AxC 22.622 2 11.311 0.121تضاعل 

 BXC 0.749 1 0.749 0.061تضاعل 

 AxBxC 0.638 2 0.319 0.026تضاعل  

  Error 1571.789 128 12.28الخطأ 

  139   

 
 ( ما يأتث وت عات لضرضيات ال ح  و ث:75وق   ينت النتائج  ث الج ول  

ل س هناك  روق مات دلالة قعنو ة  ي الانتباا ال قعي القن  دم لددى طلبدة  -04
 و ط(.الالجاقعة عل  و ق قتغ ر الماا  قج د  و ط  دون 

لالممة ضممت  ممصب الضرضممية، وق تممت ال  يتممة القائتممة أن  نمماك  ممرو  صات  وقمم  ر    
معنوية  ث الانت اب ال معث المنق م ل ا طت ة الجامعة عت  و   متلير الص اء  جيم ، 

(      و مممث أ  مممر 21.354و مممط،  ون الو مممط(. إص  تلمممت القيممممة الضائيمممة المح مممو ة  

                                                           

   (...4 ت اوا  (42748 (و رجة حرية 5...القيمة الضائية الج ولية عن  م توا  لالة   *
     (.2.82 ت اوا  (72748 ( و رجة حرية 5... القيمة الضائية الج ولية عن  م توا  لالة  

 .نوية صو  لالة مع **
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( م ممتوا  لالممة 2,128( عنمم   رجممة حريممة  2.00مممن القيمممة الضائيممة الج وليممة ال اللممة  
تلير الص اء  جي ، و ط،  ون الو ط( يمؤثر  مث الانت ماب (. مما يشير إل  أن م0.05 

ر تق ميمات للانت ماب ال ممعث ممن حيم  ثولتتعرف عت  أا المجاميع أ  .ال معث المنق م
نتممممين م ممممتقتتين لتمقارنممممة  ممممين المجمممماميع يلعالتممممائث الممممص اء ا ممممتخ م ال احمممم  الاخت ممممار 

اء  ون الو ممط(. والجمم ول الثلاثممة  صوا الممص اء الجيمم ، صوا الممص اء الو ممط، صوا الممص 
 ( يوض  الضرو   ين المجاميع الثلاثة.71 
 

 (05جدول ق
الق ارنة ب ن قجاق ع قموي الماا  الج د  موي الماا  الو ط  موي الماا  دون 

 الو ط(  ي انتباا ال قعي القن  م.

ائية تالقيمة ال الت اين الو ط المقارنة ت
 المح و ة

ائية تالقيمة ال
 الج ولية

 م توا
 ال لالة

7 
 9.36 13.09 صوا الص اء الجي 

3.55 1.98 0.05 
 13.98 10.46 صوا الص اء الو ط

 9.36 13.09 صوا الص اء الجي  4
7.19 2.00 0.05 

 10.24 7.62 صوا الص اء  ون الو ط

 72.78 10.46 صوا الص اء الو ط 2
3.89 1.98 0.05 

 10.24 7.62 صوا الص اء  ون الو ط
 

 ( يتض  ما يتث:71ومن الج ول  
ممم إن صوا الممص اء الجيمم  أ ثممر انت ا ممات وأ ثممر قمم رل عتمم  تق مميم انت مما هم ال مممعث مممن صوا 

( و مممث أ  مممر ممممن القيممممة 3.55الممص اء الو مممط. حيممم   تلمممت القيممممة التائيممة المح مممو ة  
 (.0.05( وم توا  لالة  103( عن   رجة حرية  1.98التائية الج ولية ال اللة  

 ثر قم رل عتم  تق ميم انت ما هم ال ممعث ممن صوا ام إن صوا الص اء الجي  أ ثر انت ا ات و 
( و مممث أ  مممر ممممن 7.19المممص اء  ون الو مممط. حيممم   تلمممت القيممممة التائيمممة المح مممو ة  

( وم مممممتوا  لالممممممة 65( عنمممممم   رجمممممة حريمممممة  2.00القيممممممة التائيمممممة الج وليمممممة ال اللمممممة  
 0.05.) 
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انت ا ات وأ ثر ق رل عت  تق يم انت ا هم ال معث ممن صوا  م إن صوا الص اء الو ط أ ثر
( و مممث أ  مممر ممممن 3.89المممص اء  ون الو مممط. حيممم   تلمممت القيممممة التائيمممة المح مممو ة  

( وم مممممتوا  لالمممممة 104( عنممممم   رجمممممة حريمممممة  1.98القيممممممة التائيمممممة الج وليمممممة ال اللمممممة  
 0.05.) 

وأ ثممر قمم رل  ا ثممر انت ا ممن ممتنتج مممن  ممصب النتممائج أن اه ممرا  صوا الممص اء الجيمم  أ 
 ممعث ممن اه مرا  صوا المص اء الو مط واه مرا  صوا المص اء  ون لعت  تق ميم انت ما هم ا

الو ممط. وان اه ممرا  صوا الممص اء الو ممط أ ثممر انت ا ممات وأ ثممر قمم رل عتمم  تق مميم انت مما هم 
 ال معث من اه را  صوا الص اء  ون الو ط.

( عمممام Troyer & Craik رايمممك  وتتضمم   مممصب النتيجمممة ممممع  را ممة ترويمممر و  
(، حيم  أشمارت  ماتين 2..4( عمام  Jan Richard( و را مة جمان ري مار   ...4 

ال را ممتين إلمم  أن اه ممرا  صوا الممص اء العممالث أ ثممر قمم رل عتمم  تق مميم انت مما هم ال مممعث 
وال ممريعة التممث يتتقو مما  ممث  مميا  التضاعممل  المتعمم  لوأ ثممر قمم رل  ممث معالجممة المعتومممات 

ممممماعث وي ونممممون أ ثممممر  اعتيممممة  ممممث الانت مممماب إلمممم  المثيممممرات ال مممممعية صات الصممممتة الاجت
 ,Jan, 2003 تحقيم  أ م ا هم  حيم  يمؤ ون المهممات المطتو مة ممنهم  شم ل جيم .  

P.8  )Troyer & Craik, 2000 , P.165.) 
ل س هناك  روق مات دلالة قعنو ة  ي الانتباا ال قعي القن  دم لددى طلبدة  -05

   و ق قتغ ر قماور  إناث(.الجاقعة عل
ائيممممة المح ممممو ة ت مممماوا ض تممممت  ممممصب الضرضممممية، حيمممم  ظهممممر ان القيمممممة الوقمممم  ق   

( عنمم   رجممة حريممة 3.84ائيممة الج وليممة ال اللممة  ض( و ممث أصمملر مممن القيمممة ال0.952 
(. مممممما يشممممير إلمممم  أن متليممممر الجممممنس لا يممممؤثر  ممممث 0.05( وم ممممتوا  لالممممة  1,128 

 Janي مار        ر و صب النتيجة تتض  ممع نتمائج  را مة جمان  الانت اب ال معث المنق م.

Richard  2..4( عام  .)Jan, 2003, P.16.) 
 

ل س هناك  روق مات دلالة قعنو ة  ي الانتباا ال قعي القن  دم لددى طلبدة  -06
 الجاقعة عل  و ق قتغ ر التخصص الدرا ي قعلقي  إن اني(.
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ائيممممة المح ممممو ة ت مممماوا ضلقيمممممة ال تممممت  ممممصب الضرضممممية، حيمممم  ظهممممر ان اوقمممم  ق   
( عنمم   رجممة حريممة 3.84 وليممة ال اللممة  جائيممة الض( و ممث أصمملر مممن القيمممة ال1.044 
(. ممما يشمير إلم  أن متليمر التخصمص ال را مث  لا يمؤثر 0.05( وم توا  لالمة  1,128 

  ث الانت اب ال معث المنق م.
 عي القن  دم لتفاعدل ادلدلالدة قعنو دة  دي الانتبداا ال دق ول س هناك تأث ر م -07

 قن قتغ ري الماا  قج د  و ط  دون الو ط( والجنس قماور  إناث(.
( و مث 0.2061ائيمة المح مو ة  ضتت  صب الضرضية، حي   تلت القيمة ال وق  ق   

( وم متوا 2,128( عن   رجة حرية  2.00ائية الج ولية ال اللة  ضأصلر من القيمة ال
التضاعممل  ممين  ممصين المتليممرين لا يممؤثر  ممث الانت مماب  (. مممما يشممير إلمم  أن0.05 لالممة  

 ال معث المنق م.
دلالة قعنو دة  دي الانتبداا ال دقعي القن  دم لتفاعدل ادل  ول س هناك تأث ر م -08

قدددن قتغ دددري الدددماا  قج دددد  و دددط  دون الو دددط( والتخصدددص الدرا دددي قعلقدددي  
 إن اني(.
( و ممث 0.121لمح ممو ة  ائيممة اض تممت  ممصب الضرضممية، حيمم   تلممت القيمممة الوقمم  ق   

 ( وم متوا2.128( عن   رجة حرية  2.00ائية الج ولية ال اللة  ضأصلر من القيمة ال
(. مما يشير إل  أن التضاعل  ين  صين المتليرين لا يؤثر  ث الانت اب ال ممعث 0.05  لالة 

 المنق م.
ل ادل قدن دلالدة قعنو دة  دي الانتبداا ال دقعي القن  دم لتفاعد ول س هناك تدأث ر م -11

 قتغ ري الجنس قماور  إناث( والتخصص الدرا ي قعلقي  إن اني(.
( و ث أصلر 0.061ائية المح و ة  ض تت  صب الضرضية، حي   تلت القيمة الوق  ق  
( وم مممتوا  لالمممة 1,128( عنممم   رجمممة حريمممة  3.84ائيمممة الج وليمممة ال اللمممة  ضممممن القيممممة ال

التليرين لا يؤثر  ث  المتلير التا ع( الانت اب  (. مما يشير إل  أن التضاعل  ين  صين0.05 
 ال معث المنق م.

دلالة قعنو دة  دي الانتبداا ال دقعي القن  دم لتفاعدل ادل  ول س هناك تأث ر م -10
و دط( والجدنس قمادور  إنداث( والتخصدص القن قتغ رات الماا  قج د  و ط  دون 

 الدرا ي قعلقي  إن اني(.
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( و ممث 0.026ائيممة المح ممو ة  ضت القيمممة الوقمم  ق تممت  ممصب الضرضممية، حيمم   تلمم
( وم متوا 2,128( عن   رجة حرية  2.00ائية الج ولية ال اللة  ضأصلر من القيمة ال

(. مممما يشممير إلمم  أن التضاعممل  ممين  ممصب المتليممرات لا يممؤثر  ممث  المتليممر 0.05 لالممة  
 التا ع( الانت اب ال معث المنق م.
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 التوص دات
 

 ال اح   ما يأتث: يوصثالعلاقة  مجال  صا ال ح ،  ا ت مالات لتجوانا صات

الا تضا ل من اه را  صوا الص اء العالث  ث أ اء الوظائف التث تتطتما قم رات عاليمات  -1

 من تق يم الانت اب.

اه مممرا  صوا المممص اء العمممالث ه اء المهممممات التمممث تتضممممن  عاليمممات ص نيمممة  اريمممتخا -2

 عالية ومر  ة.

عمممات  مممث شممملل الوظمممائف التمممث تتطتممما القممم رل عتممم  الا مممتضا ل ممممن خريجمممث الجام -3

 ا ثر من مهمة. ءوأ ا ،واح ي   ث آني  تق يم الانت اب عت  أ ثر من مثيري 

 ممممث الوظممممائف التممممث تتطتمممما تق مممميم الانت مممماب عتمممم   العممممامتينالعمممممل عتمممم  تمممم ريا  -4

 الا تراتيجيات  اللاامة لتنمية الق رل عت  تق يم الانت اب وتطوير ا.

والطت ة المهارات اللااممة  مث تق ميم  ، وية عت  تعتيم التلاميصح  المؤ  ات التر  -5

 الانت اب من أجل م اع تهم عت  ا تيعاا المعتومات و همها.

اعتممما  القمم رل عتمم  تق مميم الانت مماب معيممارات لتصممنيف الطت ممة  ممث ممم ارس المو ممو ين   -6

 وانتقائهم.
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 الق ترحدات
 

 -ث:  ، يقتر  ال اح  ع  ات من ال حو  وال را اتو 

إجراء  را ات أخرا مشا هة لت حم  الحمالث عتم  مراحمل  را مية أخمرا  المرحتمة  -1

 الإع ا ية ومقارنة نتائجها مع نتائج ال ح  الحالث.

 إجراء  را ة تجري ية تتناول أثر تع   المثيرات و رعتها  ث تق يم الانت اب. -2

 نت اب.إجراء  را ة تجري ية تتناول أثر الت ريا  ث الق رل عت  تق يم الا -3

إجراء  را ة تجري ية تتناول أثر الضملوط النض مية و عمض المتليمرات ال يموغرا يمة  -4

  ث تق يم الانت اب ل ا الضر .

 (  ث الانت اب المنق م. B(و   Aإجراء  را ة تتناول أثر نمط الشخصية     -5
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Abstract 
 

Attention is considered a cognitive, dynamic effective and 

meaningfull Process that relates the organism with his social and 

material context and its consider the first step of the mental and 

cognitive Processes because attention represent the connection 

between cognition and reality .  

    Some life – situations and some jobs are need from 

individual divide his attention on more than one stimulus or 

doing two tasks at the same time . In divide attention tasks , 

people must attend to several simultaneously active messages , 

responding to each as needed . This situations and jobs need 

mental  activity included some mental processes like perception,  

thinking and remembering .  

The present research aims to : -  

1 – Preparing a scale for divided attention .  

2 – Measuring divided attention of university students .  

3 – To find out the effect of intelligence ( mental activity ) on 

the ability of individual to divide his attention .  

 In order to achieve the aims of Present research , the 

researcher depends on Standard Progressive Matrices Test by 

Raven to investigate the intelligence , and the researcher was 

apply this test on sample of ( 140 ) male  and female students 

from Baghdad university and Thechniqual , Mechanical College 

. The researcher designed three experiments to measuring 

divided attention , the first experiment to measuring divided 

visual attention , the second experiment to measuring divided  

visual – auditory attention and the third experiment to 

measuring divided auditory attention .  

 After collecting the data statistically were treated by using 

Three Way ANOVA test , Person's  Correlation Coefficient 

formula and T- test , the study arrived to the following results : -  

- For the first experiment :-  

1 – There is effect for intelligence on divided visual attention.  

2 -  There is no effect  for the variable of sex ( male , female ) 

on divided visual attention .  



 B 

3 –There is no effect for the variable of specialization ( 

humanistic , scientific ) on divided visual attention  

- For the second experiment :-  

1-There is effect for intelligence on divided visual auditory 

attention .  

2 –There is no effect for the variable sex ( male , female ) on : 

divided visual  - auditory attention .  

3 –There is no effect for variable of specialization ( humanistic , 

scientific ) on divided visual auditory attention .  

- For the third experiment :- 

1 – There is effect for intelligence on divided  auditory attention   

2 – There is no effect for the variable sex ( male, female ) on : 

divided auditory attention. 

3 - There is no effect for variable of specialization (humanistic, 

scientific ) on divided auditory attention .  

 

 To complete the relevant sides of this study, the researcher 

recommended some the following recommendations : -  

1 – The university graduates , should be benefited in their 

Performance to the jobs that demand a great  deal of the division 

of attention .  

2 – The ability to division of attention should be depended in 

classifying individuals who take part some jobs   that are need 

this kind of ability .  

A  number of suggestion of studies and scientific research 

was suggested by the researcher :-  

1 – Doing further experimental studies to investigate the effect 

of stress and some demographic variables on the division of 

attention .  

2 – Making further experimental studies to investigate the effect 

of  practice on divided attention .       
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